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1. RAZUMIJEVANJE DAROVITOSTI

1.1. Pojam darovitosti i pravni okvir

U hrvatskom je obrazovnom sustavu skrb o darovitoj djeci i u€enicima od travnja 2025.
godine uredena Pravilnikom o odgoju i obrazovanju darovite djece i u¢enika (Narodne
novine, br. 71/2025). Novi pravilnik po prvi put nakon viSe od tri desetljeca donosi cjelovit
i vertikalno uskladen okvir za zapazanje, utvrdivanje i poticanje darovitosti, izradu indi-
vidualiziranih kurikula te moguénost akceleracije i prijevremenog upisa darovite djece.

Pravilnik darovitost definira kao sklop osobina — visoko iznadprosjecnih opcih intelektu-
alnih i/ili specifi¢nih sposobnosti, visokog stupnja kreativnosti i motivacije koji darovitima
omogucuje razvijanje izvrsnih kompetencija i dosljedno postizanje izrazito iznadprosjec-
nih postignuca i/ili radova u jednome ili viSe podrucja: jezi€éno-komunikacijskom, matema-
tickom, prirodoslovnom, tehni¢kom i informati¢kom, drustveno-humanisti¢kom, umjetnic-
kom te tjelesnom i zdravstvenom. Ta se definicija oslanja na spoznaju da darovitost nije
iskljuCivo pitanje visokog kvocijenta inteligencije, nego spoj triju sastavnica: natprosje¢nih
opcih ili specifi€nih sposobnosti, kreativnosti i predanosti zadatku. Darovita djeca mnoge
stvari rade prije, brze, bolje i uspjesnije od svojih vrSnjaka te postiZzu vece i bolje rezultate.

Ista se ideja nalazi u utjecajnom , Troprstenastom modelu“ ameri¢kog psihologa Josepha
Renzullija. Prema Renzulliju, darovito pona8anje javlja se u presjeku triju skupina osobina
— natprosjecnih sposobnosti, visoke razine kreativnosti i visoke razine predanosti zadatku
(upornosti, radne discipline, unutarnje motivacije). Nijedna od tih triju sastavnica sama za
sebe ne Cini darovitost: dijete visokih sposobnosti bez motivacije za rad ¢esto ne ostvaru-
je ni priblizno onoliko koliko bi moglo, dok dijete umjerenih sposobnosti, ali visoke kreativ-
nosti i izuzetne upornosti, katkad postize izvanredne rezultate u podrucju koje ga zanima.

Iz toga proizlazi, za nastavnike relevantan zaklju¢ak, da se darovitost ne prepoznaje
isklju¢ivo po ocjenama. U&enik moze biti darovit u logic¢ko-matematickom podrudju, a
prosjean u jezitnom izraZzavanju; moze imati izvanredne ideje, a slabe organizacijske
vjestine; moze biti tih i nezapazen, a pritom razmisljati na razini koja daleko nadilazi nje-
govu dob.

1.2. Obiljezja darovitih u¢enika petih i Sestih razreda osnovne
Skole

lako se daroviti u€enici medusobno uvelike razlikuju, u struénoj se literaturi izdvaja sku-
pina osobina koja se kod njih u€estalije pojavljuje nego kod vrSnjaka. Te osobine same
po sebi nisu dokaz darovitosti, ali njihovo prepoznavanje pomaze nastavniku da uodi
ucenika kojem uobicajeni tempo i nacin rada mozda ne odgovaraju.

Osobina Kako se ocituje u razredu

Motivacija Ustrajnost u samostalno odabranim zadacima; unutarnji poriv za
postignu¢em, koji ne mora biti vidljiv u nastavnim aktivnostima koje
ne izazivaju interes.
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Osobina Kako se o€ituje u razredu

Interesi Neuobicajeno intenzivni, katkad uski i specifi¢ni interesi kojima se
ucenik bavi mnogo dulje i dublje od vrSnjaka.

Komunikacij- Napredno izrazavanje rije¢ima, brojevima ili simbolima; bogat rje¢-

ske vjestine nik, precizne usporedbe i objasnjenja.

RjeSavanje Smisljanje neuobiCajenih, ¢esto inventivnih strategija; sposobnost

problema mijenjanja pristupa kad prvi ne funkcionira.

Pamcenje Velika koli¢ina zapamcenih informacija; potrebno mu je znatno ma-
nje ponavljanja za usvajanje gradiva.

Znatizelja Neobi¢na, Cesta i produbljena pitanja; istrazivanje materijala i poja-
va izvan zadanog okvira zadatka.

Uvid Brzo povezivanje naizgled nepovezanih pojmova; sposobnost izvo-
denja zaklju€aka na temelju nepotpunih podataka.

Rasudivanje Logicko zaklju€ivanje, koristenje analogija i metafora, kriticko pro-
pitkivanje ponudenih tvrdniji.

Masta i Mnostvo originalnih ideja; neobi¢na i naizgled “luda” rieSenja koja

kreativnost se pri blizem razmatranju pokazu smislenima.

Smisao za Razumijevanje i stvaranje slozenijih oblika humora (igra rije€ima,

humor ironija, crni humor) ranije nego vrsnjaci.

Intenzitet Snazne reakcije na podrazaje — emocionalne, senzorne, intelektu-

dozivljavanja alne

Osijetljivost IzraZen smisao za pravednost, empatija, moralna osjetljivost, sklo-
nost samokriti¢nosti.

U petom i Sestom razredu ove se osobine €esto ocituju na vrlo konkretan nacin. U€enik
koji na satu prirode postavlja pitanje na koje ni udzbenik ni ucitelj nemaju gotov odgovor,
ucenica koja u slobodno vrijeme Cita enciklopedije o svemiru, u€enik koji u pisanju zadace
otvoreno dovede u pitanje logiku zadatka ili onaj koji u razrednim raspravama neprestano
trazi “a S$to ako” — sve su to signali vrijedni paznje.

1.3. Asinkroni razvoj

Jedan od klju€nih pojmova za razumijevanje darovite djece jest asinkroni ili neujednacen
razvoj, pojam koji je u literaturu uvela ameri¢ka psihologinja Linda Silverman. Asinkrono
znaci da se kognitivni, emocionalni, socijalni i tjelesni razvoj darovitog djeteta ne odvijaju
uskladenim tempom. Dijete moze intelektualno funkcionirati na razini u€enika dvije ili tri
godine starije kronoloSke dobi, a emocionalno i socijalno biti sasvim u skladu sa svojom
dobi, a Cesto i ispod nje.

Ta neuskladenost postoji i unutar samog kognitivnog podrucja. Nije neuobiajeno da
uCenik Sestog razreda vrlo lako svladava algebarske zadatke, a pritom ima problem s
osnovnim racunskim operacijama jer ih nije sustavno uvjezbavao. Isto tako ucenik koji
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smislja sloZene, slojevite pric¢e moze istovremeno imati problem s urednosti rukopisa ili
organizacijom teksta na papiru.

Ova asinkronija objasSnjava i zasto se darovita djeca u razredu ponekad doimaju kontra-
diktorno - “genijalni, ali nezreli”. Zato je vazno imati na umu da razdrazljivost, placljivost ili
tvrdoglavost pri suo€avanju s neuspjehom kod ovakvog u€enika nisu znak razmaZzenosti,
nego posljedica emocionalne dobi koja ne prati intelektualnu.

PRIMJER IZ RAZREDNE PRAKSE

Ucenica Sestog razreda, na satu matematike samostalno dolazi do rjeSenja zadataka za
koje ostali ucenici trebaju detaljno vodenje kroz korake. Kad na testu izgubi bod zbog
nejasnog zapisa rjeSenja, reagira placem i iziavom ,da je grozna u matematici“. Njezin je
intelektualni razvoj u ovom podruéju znatno iznad razine prosjeka, dok je njezina reakcija
na neuspjeh — dramati¢na, generalizirana, nesrazmjerna stvarnom neuspjehu, tipiCna za
dijete koje jos nije razvilo emocionalne alate za nosenje s neuspjehom. Umjesto da joj
se kaze da “pretjeruje”, korisnije je pomodi joj razlikovati jednu pogresku od cjelokupne
uspjesnosti.

1.4. “Bistro dijete” ili “darovito dijete” - razlika koja se vidi u razre-
du

U praksi se darovit u€enik ¢esto mijesa s bistrim djetetom, odnosno odli¢énim u¢enikom.
Razlika izmedu ta dva profila korisna je nastavnicima jer pomaze razlikovati u¢enika ko-
jem je potrebno viSe istog gradiva od u€enika kojem je potrebno drugacije gradivo.

Bistro dijete Darovito dijete

Zna odgovore Postavlja pitanja

Zanima ga pitanje nastavnika Zanima ga vlastito pitanje

Slusa s interesom Iznosi jaka miSljenja i suprotstavlja se

U¢i lako, uz umjereni trud Vec zna ili nau€i uz minimalan broj ponavljanja

Sposobno je primijeniti nauc¢eno Voli izmiSljati nove primjene i kombinacije

Voli Skolu Voli u€enje

Prima informacije Obraduje informacije, povezuje ih na neoceki-

van nacin

Kopira precizno Stvara nesto novo

Uziva u drustvu vrSnjaka Radije bira stariju djecu ili se povlaci u vlastiti

svijet

Razumije ideje Konstruira apstrakcije

Radi zadane zadatke dobro Postavlja si vlastite, Cesto zahtjevnije zadatke

Zadovoljno je vlastitim naucenim Samokriti¢no je
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Ova podjela, koja se u literaturi pripisuje Janice Szabos, ne sluzi etiketiranju nego pre-
poznavanju. Naime, mnogi ucenici pokazuju obiljezja iz obje kolone, a razlika je Cesto
pitanje stupnja, ne kategorije. Svrha tablice jest podsjetiti nastavnika da odli¢an uspjeh
sam po sebi nije pokazatelj darovitosti, kao $to niti slabiji uspjeh ne iskljucuje darovitost.

1.5. UobiCajene zablude o darovitosti

U svakodnevnom govoru o darovitoj djeci prisutno je nekoliko rasirenih, ali neto¢nih uvje-
renja koja mogu otezati prepoznavanje i primjerenu podrsku.

“Daroviti u€enici uspijevaju sami od sebe, bez pomo¢i.”

U stvarnosti, bez primjerenih izazova mnogi daroviti u€enici razvijaju loSe radne navike jer
im do odredene tocke niSta ne predstavlja napor.

“Darovito dijete je darovito u svemu.”

Darovitost je naj¢eSce specificna za podrucje; u€enik izniman u matematici moze biti
prosjeCan pa i ispodprosje¢an u nekim drugim vjestinama.

“Darovita djeca nemaju problema.”

Asinkroni razvoj, perfekcionizam i osjecaj razli€itosti od vrSnjaka mogu biti izvor stvarne
patnje.

“Ako uc€enik ne postize vrhunske ocjene, nije darovit.”
Podbacivanije je jedan od naj¢e&c¢ih, a najmanje prepoznatih obrazaca kod darovite djece.
“Darovitost ¢e sama isplivati, Skola ne treba nista posebno raditi.”

Bez poticaja i primjerenih izazova, dio darovite djece nikada ne razvije svoj puni potenci-
jal, a neka djeca svoje sposobnosti aktivno skrivaju kako bi se uklopila.

,Dijete ¢e biti stigmatizirano, ako ga identificiramo kao darovito*

Imperativ da svi trebamo biti jednaki i uklopiti se u vecinu, Steti svoj djeci pa tako i darovi-
toj. Poruka koju trebamo slati svima jest da je redu biti razli€it i da razli€itost ne implicira
vecu ili manju vrijednost. Svako dijete je jednako vrijedno neovisno o tome kakvih je
sposobnosti.

1.6. Neprimijecena darovitost

Darovitost se ne ocituje kod sve djece na isti, lako uodljiv nacin. U praksi je posebno
vazno prepoznati skupine u€enika kod kojih darovitost sustavno prolazi ispod radara. To
su najcesce tihi i povuceni u€enici, u€enici iz socijalno nepovoljnijih sredina gdje se daro-
vitost izrazava drugacijim jezikom i interesima nego $to ga ucitelj mozda ocekuje, uéenici
(posebno djevojcice) koji su naudili prilagoditi svoje ponasanje ocekivanjima okoline te ta-
kozvani dvostruko posebni u€enici. Kod takvih u¢enika osobito je korisno pratiti ne samo
pisane radove, nego i usmene komentare izvan formalnih situacija — na hodniku, prije
poCetka sata, u slobodnim aktivnostima, gdje se katkad pokaze znanje ili razmiSljanje

.
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koje ne nalazimo u pisanom radu.

1.7. Stilovi u€enja darovitih u€enika

Osim spomenutih obiljezja, u radu je korisno voditi se stilovima ucenja koji se kod daro-
vitih u€enika €esto pojavljuju izrazenije nego kod vrSnjaka. Mnogi daroviti u¢enici preferi-
raju samostalno istrazivanje pred vodenim frontalnim radom, brze napreduju kroz sadrzaj
koji im omoguéava povezivanje s prethodnim znanjem te bolje reagiraju na otvorene,
nego na strogo strukturirane zadatke s jednim tocnim odgovorom. Istovremeno, svi daro-
viti u€enici ne uce na isti nacin — neki od njih izrazito su vizualni tipovi kojima pomaZze gra-
ficko strukturiranje sadrzaja (mentalne mape, dijagrami, vremenske crte), drugi su skloniji
verbalnoj razradi kroz raspravu i objasnjavanje naglas, a tre¢i najbolje u€e kroz prakti¢an,
primijenjen rad. Nastavniku stoga nije nuzno prilagoditi metodu za svakog pojedinacno,
ali je korisno unutar iste teme ponuditi barem dva razli€ita puta do istog ishoda.

1.8. Dvostruko posebni uc€enici

Poseban i u praksi ¢esto previden slucaj predstavljaju takozvani dvostruko posebni (twi-
ce-exceptional, 2e) u€enici — darovita djeca koja istovremeno imaju specificne teSkoce
ucenja, ADHD, poremecaj iz spektra autizma ili neki drugi razvojni ili zdravstveni izazov.
Kod takvih u€enika darovitost i teSko¢a mogu se medusobno prikrivati: iznimne sposob-
nosti mogu maskirati teSkocu ucenja tako da u€enik “kompenzira” nedostatke, dok tes-
koca s druge strane moze spustati postignu¢e do te mjere da darovitost ostane potpuno
neprimije¢ena. Uc€enik koji usmeno iznosi izuzetno napredne ideje o povijesnom uzro¢-
no-posljediénom slijedu, a pritom tesko piSe Citljivim rukopisom ili ima poteSkoc¢a s orga-
nizacijom pisanog rada, kandidat je za ovakav profil. U radu s takvim ucenicima klju¢no
je razdvoijiti ono $to je posljedica teSko¢e od onoga $to je pravi pokazatelj znanja. Zato je
vazno, kad god je to moguce, dopustiti usmeno odgovaranije ili diktiranje ideja umjesto
iskljucivo pisanog oblika provjere.

1.9. Darovitost i socioekonomska ili kulturalna pozadina ucenika

Standardni pokazatelji darovitosti kao $to su bogat rje¢nik, samopouzdano izrazavanje,
Siroko opce znanje u velikoj mjeri odrazavaju i priliku, ne samo sposobnost. U¢enik iz
obitelji slabijeg obrazovanja ili uenik kojemu hrvatski nije materinji jezik, moze pokazi-
vati jednako visoke sposobnosti, ali kroz drugacije, manje “prepoznatljive” znakove. Taj
ucenik moze, primjerice biti izuzetno snalazljiv u prakti¢nim, svakodnevnim problemima,
u pisanom radu imati siromasniji rje€nik. Kod procjene ovakvih u€enika osobito je vazno
osloniti se na obiljezja koja manje ovise o prethodnoj izlozenosti sadrzaju — brzina uoca-
vanja obrazaca, kvaliteta postavljenih pitanja, snalazljivost u novim, nepoznatim situaci-
jama, umjesto isklju€ivo na opseg vec¢ ste€enog znanja.

1.10. Gagnéov diferencirani model darovitosti i talenta

Razlika izmedu darovitosti i talenta u svakodnevnom se govoru, pa i u dijelu stru¢ne li-
terature, Cesto gubi, iako je za planiranje rada s u€enicima presudna. Kanadski psiholog
Frangoys Gagné ponudio je jedan od najutjecajnijih suvremenih modela koji tu razliku
sustavno razraduje. Prema Gagnéovom Diferenciranom modelu darovitosti i talenta, da-
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rovitost oznaCava natprosjecne prirodne sposobnosti (potencijale) u jednoj ili viSe dome-
na — intelektualnoj, kreativnoj, socio-afektivnoj ili senzomotori¢koj — dok talent oznacava
natprosje¢no, sustavno razvijeno umije¢e u konkretnom, specificnom podrucju ljudske
djelatnosti, poput matematike, glazbe, sporta ili pisanja.

Ono $to Gagnéov model €ini osobito korisnim za praksu jest to $to eksplicitno prikazuje
proces pretvorbe darovitosti u talent kao proces koji nije automatski, nego prolazi kroz
takozvane razvojne katalizatore. Intrapersonalni katalizatori ukljuCuju motivaciju, volju,
osobnost i tjelesne Cimbenike u€enika, dok okolinski katalizatori uklju€uju obitelj, Skolu,
vrdnjake i Sire okruzenje, uklju€ujuéi i slu¢ajne, nepredvidive dogadaje (npr. susret s in-
spirativnim uciteljem ili mentorom u pravom trenutku). Prema ovom modelu, dvoje djece
jednakih prirodnih sposobnosti (darovitosti) mogu razviti vrlo razli¢itu razinu talenta ovi-
sno upravo o tim katalizatorima — $to izravno opravdava ulogu $kole i nastavnika. Naime,
sposobnost sama po sebi ne jam&i ostvareni talent, nego zahtijeva sustavan, dugotrajan
proces poticanog razvoja (Gagné, 2003).

Za nastavnika prakti¢na je posljedica ovog modela dvojaka. Prvo, vazno je ne izjednaca-
vati trenutno postignuce (talent, ono Sto uc€enik ve¢ pokazuje) s potencijalom (darovito-
§¢u, onim $to bi u€enik mogao razviti). U€enik moze imati visoku darovitost u logi¢ko-ma-
tematiCkom podrucju, a da to jo$ nije prepoznato ni razvijeno u vidljiv talent jer katalizatori
(dosad ponudeni izazovi, motivacija, prilike) nisu bili dovoljni. Drugo, model podsjec¢a da
Skola nije jedini, ali jest jedan od kljuénih okolinskih katalizatora, $to znaci da izostanak
primjerene podrSke u razredu ima stvaran, mjerljiv u€inak na to hoc¢e li se darovitost
pretvoriti u talent

PRIMJER IZ RAZREDNE PRAKSE

Ucenik petog razreda, na satu glazbene kulture prepoznaje i pjeva sloZzene melodijske
obrasce koje ostatak razreda teSko ponavija, a kod kuce samostalno svira po sluhu
skladbe koje cuje samo jednom. Nikad nije pohadao glazbenu $kolu niti je itko u obitelji
glazbeno obrazovan. Prema Gagnéovom modelu, ucenik pokazuje jasnu prirodnu daro-
vitost (potencijal) u glazbenom podrucju, no bez okolinskih katalizatora — organiziranog
poucavanja, prilike za redovito vjezbanje, mentorstva — ta darovitost vjerojatno nece pri-
Jeci u razvijen, vidljiv talent. Uciteljica glazbene Kulture, prepoznavsi ovaj obrazac, obavi-
Jestila je roditelje o zapazanju i predloZila kontakt s lokalnom glazbenom $kolom, ¢ime je
preuzela ulogu upravo onog okolinskog katalizatora koji je, prema modelu, nuZan korak
izmedu same sposobnosti i razvijenog umijeca.

1.11. Sternbergova teorija inteligencije i primjena na darovitost

Sternbergova teorija darovitosti temelji se na njegovoj trijarhijskoj teoriji ljudske inteligen-
cije, koja Siri tradicionalno shvac¢anje darovitosti izvan klasi¢nih testova inteligencije (1Q).
Naime, testovi inteligencije, kao ni Skolske ocjene, ne mjere sve oblike sposobnosti po-
djednako dobro. Prema njegovoj teoriji, inteligentno ponasanje ne moze se svesti isklju-
¢ivo na ono $to mjere klasicni testovi (analiticku sposobnost), nego uklju€uje i kreativhu
sposobnost (sposobnost stvaranja novih, korisnih ideja i suoavanja s novim, nepoznatim
problemima) te praktiénu sposobnost (sposobnost primjene znanja u svakodnevnim, kon-
kretnim, ¢esto nestrukturiranim situacijama).
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Primijenjeno na razumijevanje darovitosti, Sternbergov model objasnjava zasto testovi
inteligencije, koji preteZno mjere analiticku sposobnost, sustavno “promasuju” dio da-
rovitih u€enika — posebice one jake u kreativhom ili praktichom podrucju. Ucenik koji na
standardiziranom testu postize prosje€an rezultat, a u razredu redovito iznenaduje neu-
obicajenim, ali funkcionalnim rjeSenjima prakti¢nih problema (npr. u organizaciji grupnog
rada, u snalazljivosti pri improviziranom eksperimentu), prema ovom modelu pokazuje
oblik intelektualne nadarenosti koji standardni test jednostavno ne prepoznaje.

Sternberg je kasnije ovaj model prosirio u takozvani WICS pristup (Wisdom, Intelligen-
ce, Creativity, Synthesized), naglasavajuéi da istinski uspjeSna primjena sposobnosti u
stvarnom Zivotu zahtijeva i eticku komponentu — mudrost, odnosno sposobnost koriStenja
sposobnosti za dobrobit Sire zajednice, a ne isklju¢ivo osobnu korist. Ova nadogradnja
koristan je podsjetnik da razvoj darovitosti u Skoli ne bi trebao biti isklju¢ivo usmjeren
na akademsko postignuce, nego i na to kako ucenik svoje sposobnosti stavlja u sluzbu
vlastite okoline.

PRIMJER 1Z RAZREDNE PRAKSE

Ucenik Sestog razreda, na testovima iz prirode postiZze prosjecne, katkad ispodprosjecne
ocjene, a njegovi odgovori na pismenim provjerama djeluju povrsno. Istovremeno, kada
razred organizira terensku nastavu ili grupni pokus, on je taj koji prvi primijeti da nedosta-
Jje oprema, samostalno smisli zamjensko rjeSenje improvizacijom dostupnog materijala i
preuzme neformalno vodstvo skupine u organizaciji rada. Njegova uciteljica isprva ga je
doZiviljavala kao prosje¢nog ucenika, dok nije primijetila ovaj dosljedan obrazac prakti¢ne
snalazljivosti. Prema Sternbergovom modelu, uéenik pokazuje visoko razvijenu prakti¢nu
inteligenciju koju standardni pisani test, usmjeren gotovo iskljucivo na analiticku sposob-
nost, ne mjeri — Sto je razlog da mu je uciteljica poc¢ela nuditi i zadatke koji tu vrstu spo-
sobnosti izravno vrednuju, poput organizacije grupnog istraZivackog rada.

1.12. Teorija viSestrukih inteligencija

Howard Gardner, americki razvojni psiholog, doveo je u pitanje prevladavajuce shvaéanje
inteligencije kao jedinstvene, op¢e sposobnosti, predlazuci umjesto toga teoriju visestru-
kih, relativno neovisnih inteligencija: jezi¢no-lingvisti¢ku, logi¢ko-matematicku, vizual-
no-prostornu, tjelesno-kinestetiCku, glazbeno-ritmi¢ku, interpersonalnu, intrapersonalnu
i prirodoslovnu. Prema Gardneru, pojedinac moze biti izuzetno sposoban u jednoj vrsti
inteligencije, a prosjecan ili ¢ak ispodprosje€an u drugoj. Upravo to se dobro poklapa sa
svakodnevnim zapaZanjem da darovitost gotovo nikad nije podjednako izraZzena u svim
podrucjima.

Prakti¢na vrijednost ovog modela za predmetnu nastavu jest u tome Sto potice nastavnika
da darovitost trazi izvan uskog, tradicionalno akademskog okvira (jezi¢ne i logicko-ma-
tematicke inteligencije, koje Skola najviSe vrednuje) i prepozna je i u podrucjima koja
se rjede formalno ocjenjuju — u prostornom snalazenju, u glazbenom sluhu, u tjelesnoj
spretnosti ili u iznimnoj sposobnosti razumijevanja i vodenja drugih ljudi (interpersonalna
inteligencija).
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Vrijedi napomenuti da je Gardnerov model u akademskoj psihologiji predmet kontinuirane
rasprave — kriti¢ari upozoravaju da neke od navedenih “inteligencija” (poput glazbene ili
tjelesne) nazivaju talentima ili sposobnostima, ne inteligencijama u strogom psihome-
trijskom smislu, te da model dosad nije potvrden jednakom razinom empirijske podrske
kao klasi¢ni, faktorski modeli inteligencije. Neovisno o toj teorijskoj raspravi, model ostaje
koristan prakti€an alat za Sirenje paznje nastavnika izvan uskog akademskog poimanja
sposobnosti.

PRIMJER |Z RAZREDNE PRAKSE

Ucenica petog razreda, na pisanim provjerama iz matematike i hrvatskog jezika postize
prosjecne rezultate, no na satu tielesne i zdravstvene kulture te u plesnoj skupini pokazuje
izuzetan osjecaj za ritam, prostor i koordinaciju pokreta, brzo pamti i reproducira sloZzene
koreografije nakon jednog gledanja. Njezina razrednica, tu sposobnost prepoznaje kao
izraz visoko razvijene tjelesno-kinesteticke i glazbeno-ritmicke inteligencije, jednako vri-
jedne kao i jezicno-lingvisticka ili logicko-matematic¢ka sposobnost koju $kola tradicio-
nalno najvide vrednuje. Umjesto da ucenicu doZivijava iskljucivo kroz prizmu prosjec¢nog
uspjeha u “akademskim” predmetima, razrednica je ukljucuje u pripremu Skolske priredbe
kao koreografsku voditeljicu vrsnjacke skupine, ¢ime njezina snaga postaje vidljiva i cije-
njena unutar razreda, a ne samo izvan Skole.
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2. SOCIO-EMOCIONALNI RAZVOJ
DAROVITIH UCENIKA

2.1. Zasto socio-emocionalno podrucje zasluzuje posebnu pa-
Znju

Dugo se u struci pretpostavljalo da darovita djeca, upravo zbog svojih naprednih spo-
sobnosti, nemaju posebnih socio-emocionalnih teSkoca, StoviSe da im visoke sposobno-
sti donose i bolju prilagodbu. Novija istrazivanja pokazuju da darovita djeca u prosjeku
nisu ni emocionalno “krhkija” ni “otpornija” od vrsnjaka, ali se suoCavaju sa specificnim

izazovima koji proizlaze upravo iz njihove darovitosti — asinkronim razvojem, pojacanim
intenzitetom doZivljavanja, perfekcionizmom te, ¢esto, osje¢ajem razli€itosti od vrdnjaka.

Kada se socio-emocionalne potrebe darovitih u¢enika dulje vrijeme ne prepoznaju, po-
sliedice se ne moraju odmah odraziti na ocjene. Mogu se, umjesto toga, pojaviti kao
povlagenje iz razrednih aktivnosti, izbjegavanje sudjelovanja kako se ne bi “isticalo”, so-
matske tegobe povezane sa Skolskom anksioznoScu ili sukobi s vr8njacima proizasli iz
frustracije nedostatkom razumijevanja. U dijelu slu¢ajeva razvija se i podbacivanje kao
dugoroc¢na strategija izbjegavanja daljnjih oekivanja okoline.

2.2. PojacCana osjetljivost (intenzitet dozivljavanja)

Zasto naizgled sitan povod kod nekog djeteta izazove nesrazmjerno snaznu reakciju,
objadnjava koncept pojacane psihicke uzbudljivosti, koji je opisao poljski psihijatar Ka-
zimierz Dabrowski — sklonost darovitih pojedinaca da dozivljaje, podrazaje i informacije
primaju i obraduju intenzivnije nego njihovi vrSnjaci. Dgbrowski rezlikuje pet podrucja
takve pojacane osjetljivosti: psihomotoric¢ko (viSak energije, potreba za pokretom), osje-
tilno (izrazeno dozivljavanje boja, zvukova, tekstura, mirisa), intelektualno (nezasitna
znatiZelja, potreba za analizom i propitkivanjem), imaginativno (bogata masta, sklonost
sanjarenju) te emocionalno (snazne, duboke i dugotrajne emocionalne reakcije, izrazena
empatija).

U razredu se ovo najceSce ocituje kao naizgled nesrazmjerna reakcija na ,malu stvar® —
ucenik koji zaplace zbog toga $to je zaboravio pribor za crtanje ili koji se danima vraca
na to da je nekome nenamjerno uvrijedio na odmoru. Za takvog ucenika reakcija nije
pretjerivanje, ve¢ ona odrazava stvaran intenzitet dozivljaja.

lako je pojac¢an intenzitet dozivljavanja sam po sebi o€ekivan i nije znak poremecaja, na-
stavnik bi trebao obratiti pozornost kada reakcije postanu toliko Ceste ili snazne da ometa-
ju svakodnevno funkcioniranje ucenika. Vezano uz to promatramo dugotrajnu nemoguc-
nost smirivanja nakon manjeg poticaja, izbjegavanje skole, izraZzenu tjeskobu vezanu uz
svaku provjeru znanja neovisno o pripremljenosti ili izjave o vlastitoj bezvrijednosti. U ta-
kvim je slu€ajevima potrebno zapazanja podijeliti sa stru¢énom sluzbom $kole i roditeljima.
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2.3. Perfekcionizam i strah od pogreske

Perfekcionizam je jedna od najceSc¢e spominjanih socio-emocionalnih tema u radu s da-
rovitom djecom. Korisno je razlikovati zdravi (adaptivni) perfekcionizam, koji u¢enika mo-
tivira na kvalitetan rad i visoke, ali ostvarive standarde, od neadaptivnog perfekcionizma.
Neadaptivni perfekcionizam dovodi do izbjegavanja zadataka u kojima uspjeh nije zajam-
€en, pretjerane samokriti¢nosti i, u ozbiljnijim sluajevima, anksioznosti vezane uz Skolu.

Znak da je perfekcionizam preSao u neadaptivan oblik jest kada uc€enik ne Zeli predati
rad ili ga preda znatno kasnije, zato §to ga smatra nedovrsenim ili nesavrSenim. Drugi je
znak izbjegavanje novih, nepoznatih aktivnosti — u€enik koji je izvrstan u pisanju eseja, ali
odbija sudjelovati u likovnoj aktivnosti “jer ne zna crtati”, iako to od njega nitko ne ocekuje
na profesionalnoj razini.

Nekoliko postupaka pokazalo se korisnima u svakodnevnom radu s takvim ucenicima.
Prvo, isticanje procesa, a ne samo konacnog rezultata — pohvala usmjerena na strategiju
(“Zanimljivo mi je kako si pristupio ovom problemu”) umjesto isklju€ivo na ishod (“Odli¢no,
sve je to¢no”) uci u€enika da vrijednost rada nije samo u besprijekornom rezultatu. Drugo,
eksplicitno normaliziranje pogreske kao dijela u€enja — uditelj koji naglas prizna vlastitu
pogresku i pokaze kako je iz nje nesto naucio djeluje kao snazan model. Tre¢e, postupno
uvodenje zadataka bez jednog to€nog rjeSenja, u kojima “pogresnog” odgovora u stro-
gom smislu nema pa ucenik ima priliku vjezbati toleranciju na nesigurnost u sigurnijem
kontekstu.

2.4. Podbacivanje — odsutnost rezultata

Podbacivanje oznacava trajan i znacajan raskorak izmedu ucenikovih sposobnosti i nje-
govog stvarnog skolskog postignu¢a. U praksi je ovo jedan od najteze prepoznatljivih
obrazaca jer nastavnici zaklju€uju kako u€enik ipak ,nije sposoban koliko se Cini*“.

Uzroci podbacivanja su razliciti. Kod dijela u¢enika rije¢ je o posljedici prerano ste¢enog
uvjerenja da uspjeh dolazi bez truda. Kada se u petom ili Sestom razredu gradivo uslozi
do te mjere da zahtijeva sustavan rad, u€enik nema razvijene radne navike niti strategije
ucenja te dozivljava prvi ozbiljniji neuspjeh upravo u trenutku kad bi trud trebao posta-
ti normalan dio rada. Kod drugog dijela u€enika podbacivanje je posljedica namjernog
“spustanja” vlastitog postignu¢a kako bi se ucenik uklopio u vrénjacku skupinu, izbjegao
dodatna ocekivanja okoline ili izbjegao rizik neuspjeha u izazovnom zadatku. Tre¢i uzrok
moze biti dosada — kada dugotrajno nedostaje primjerenog izazova, dio u€enika jedno-
stavno prestane ulagati trud jer ne vidi smisao.

Za nastavnika je prakti¢no koristan sljedeci obrazac prepoznavanja: uéenik koji podba-
cuje Cesto pokazuje jaz izmedu usmenog i pismenog izrazavanja (u raspravi iznosi na-
predne ideje, u pisanom radu daje povr§an, minimalan odgovor), povremeno “bljesne”
izuzetnim rezultatom kad ga tema stvarno zanima, a zatim se vra¢a na prosjecan ili slab
ucinak te ¢esto ima izrazeno misljenje da je Skolski rad besmislen ili dosadan.

Intervencija usmjerena na ocjenu rijetko djeluje — prijetnje i nagrade ocjenama obi¢no
dodatno uévrs¢uju obrambeni stav. Ucinkovitije je voditi se interesom: pronaci podrucje
koje u€enika stvarno zanima i unutar njega postaviti standard koji zahtijeva trud, a potom

12 e
. B Osnovna skola ¢/ ZALAEGERSZEGI
TANKERULETI
. Burdevac RAKERL

G.ATE. HUHR |\ interreg [ St
° Madarska - Hrvatska
taj obrazac uspjeha postupno prenijeti i na podrucja koja su mu manje zanimljiva. Jedna-
ko je vaZzna otvorena komunikacija s u¢enikom o razlici izmedu onoga $to nastavnik vidi
da ucenik moze i onoga $to trenutaéno pokazuje, bez etiketiranja (“lijen si”) koje samo
ucvrscuje obrambeni stav.

PRIMJER IZ RAZREDNE PRAKSE

Ucenik Sestog razreda, u petom je razredu bio medu najboljima u razredu iz gotovo svih
predmeta, bez vidljivog truda. U Sestom razredu njegove ocjene naglo padaju, domace
zadace predaje nepotpune ili ih uopce ne predaje, a na upit nastavnice odgovara sazeto:
“Nije mi zanimljivo.” Roditelji izvjeStavaju da kod kuce satima Cita o svemirskim misija-
ma i samostalno prati strucne kanale na temu astrofizike, sadrZaj daleko iznad razredne
razine. Umjesto da se problem tretira iskljuCivo kao pad discipline, razrednica je prepo-
znala obrazac podbacivanja opisan u ovom poglaviju — jaz izmedu dubokog, samostalno
odrzavanog interesa i minimalnog uloZenog truda u nastavu. Razrednica je s u¢enikom
dogovorila Kkratki istrazivacki zadatak iz fizike vezan uz svemirske misije, s jasnim, za-
htjevnim kriterijima, koji mu je vratio osjecaj da Skola nudi nesto vrijedno truda; ocjene
iz ostalih predmeta popravile su se tek postupno, u sljedecim mjesecima, kroz nastavak
otvorene komunikacije.

2.5. Vrdnjacki odnosi i osjecaj razliitosti

Daroviti u€enici u petom i Sestom razredu Cesto se nalaze pred izborom: prilagoditi se
vrénjackoj skupini spustanjem vlastitih interesa i izrazavanja ili ostati vjeran vlastitim inte-
resima uz rizik socijalne izoliranosti. Nijedna od tih krajnosti nije pozeljna, a uloga je na-
stavnika i razredne klime da taj izbor u€ini manje ostrim. Primjerice, tako da se u razredu
redovito stvara prostor za dijeljenje razliitih interesa (ne samo onih koje slijedi vecina),
da se posebni interesi ne ismijavaju te da se u¢eniku pomogne pronaci barem jednog
vrénjaka sli¢nih interesa, bilo unutar razreda, bilo kroz izvannastavne aktivnosti.

2.6. Osam Cestih izvora nezadovoljstva darovitih u¢enika

Pedagog James Galbraith, na temelju rada s darovitim u€enicima, izdvojio je osam pri-
tuzbi koje se kod njih u€estalo ponavljaju. Poznavanje ovih obrazaca pomaze nastavniku
prepoznati da iza naizgled problemati¢énog ponasanja €esto stoji razumljiv, ponavljajuci
uzrok.

,Nitko mi ne objasnjava zasto moram raditi zadatke koje ve¢ znam raditi.”
»Zadaci su prelagani i dosadni.”

»Roditelji i nastavnici o€ekuju od mene savrdenstvo u svemu.”

,Ostali me ucéenici zadirkuju jer sam drugaciji/drugacija.”

,Osje¢am se usamljeno, drugacije od svih.”

,Ne volim biti u skupini s u¢enicima koji sporije u¢e od mene jer sve moram objasnjavati.”
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,Osje¢am se krivim zbog svojih sposobnosti.”
L,Prijatelji me ne razumiju.”

Nastavnik svakodnevnim postupcima u razredu ima velik utjecaj na socio-emocionalnu
dobrobit darovitog u€enika, ali i sveukupno funkcioniranje. Nekoliko postupaka posebno
se pokazalo korisnima: aktivno sluSanje bez Zurbe s rjeSenjem (dopustiti u€eniku da izra-
zi frustraciju prije nego $to mu se ponudi savjet), izbjegavanje usporedivanja s drugom
djecom (uklju€ujuci i drugom darovitom djecom), poStovanje potrebe za povremenim po-
vlagenjem i samostalnim radom te otvoreno imenovanje darovitosti kao jedne od mnogih
razlika medu ljudima, a ne kao povlastice ili tereta, sazimanje gradiva, fleksibilno grupi-
ranje i sl.

2.7. Emocionalna regulacija i model socio-emocionalnog u€enja

Uz teorije specificne za darovitost, korisno je oslanjati se i na Siri okvir socio-emocional-
nog ucenja (SEL), koji razlikuje pet temeljnih kompetencija: samosvijest (prepoznavanje
vlastitih emocija), samoregulaciju (upravljanje emocijama i porivima), socijalnu svijest
(razumijevanje tude perspektive), vjestine odnosa (izgradnju i odrzavanje zdravih odno-
sa) te odgovorno dono3enje odluka. Kod darovitih u€enika, zbog pojacanog intenziteta
dozivljavanja, razvoj samoregulacije zasluzuje posebnu paznju. Razlog tome je Sto se
od njih, zbog visokih kognitivnih sposobnosti, Cesto oCekuje da tu vjestinu ve¢ posjeduju,
iako je razvoj emocionalne regulacije relativno neovisan proces od razvoja intelektualnih
sposobnosti.

U praksi je od koristi jednostavna, dosljedno primjenjivana tehnika imenovanja emocije
prije rijeSavanja problema — kad ucenik dode u stanje frustracije ili preplavljenosti, prvi
korak nije rjeSavanje sadrzajnog problema (npr. pogreske u zadatku), nego kratko, neo-
sudujuce imenovanje onoga $to u€enik u tom trenutku osjeca (“Vidim da si frustriran/na”).
Istrazivanja u podrucgju socio-emocionalnog u¢enja pokazuju da samo imenovanje emoci-
je, prije nego $to se pokusa rijesiti njezin uzrok, mjerljivo smanjuje intenzitet emocionalne
reakcije i omogucuje u€eniku da se brze vrati sposobnosti racionalnog rasudivanja.

PRIMJER IZ RAZREDNE PRAKSE

Na satu razrednika u Sestom razredu nastavnica je organizirala kratku aktivnost “Moja
supermoc i moj izazov” u kojoj je svaki ucenik na listi¢ napisao jednu stvar u kojoj je dobar
i jednu u kojoj mu je tesko. Cilj aktivnosti bio je normalizirati ideju da svatko, ukljucujuci i
ucenike za koje razred smatra da “sve znaju”, ima podrucja koja su mu teSka. Ucenik za
kojeg su vrdnjaci mislili da je «genije iz matematike», napisao je da mu je teSko govoriti
pred razredom. Aktivnost je pomogla razredu da ga vide cjelovitije, a njemu da se osjeca
manje izoliranim unutar slike koju su drugi imali o njemu.
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3. MOTIVACIJA DAROVITIH UCENIKA

3.1. Unutarnja i vanjska motivacija

Prema teoriji samoodredenja Edwarda Decija i Richarda Ryana, unutarnja motivacija —
rad zbog samog zadovoljstva u aktivnosti, a ne zbog vanjske nagrade — najsnaznija je i
najtrajnija kada su zadovoljene tri temeljne psiholoske potrebe. To su: potreba za kompe-
tencijom (osjecaj da sam nesto uspjeSno svladavam), potreba za autonomijom (osjecaj
da sam imam kontrolu nad vlastitim izborima) i potreba za povezano$éu (osjecaj pripada-
nja i smislene veze s drugima).

Kod darovitih u€enika ova je teorija posebno relevantna jer vanjski poticaji — ocjene, po-
hvale, natjecanja — kod njih relativno brzo gube motivacijsku snagu ako zadatak ne nudi
stvaran kognitivni izazov. U¢enik koji redovito dobiva petice bez ikakvog napora vrlo brzo
prestaje ocjenu dozivljavati kao pokazatelj vlastite kompetencije jer ocjena ne nosi infor-
maciju o tome je li se stvarno nesto naucilo.

PRIMJER IZ RAZREDNE PRAKSE

Nastavnica likovne kulture uvela je natjecanje "najbolji crtez mjeseca” s malom nagra-
dom za pobjednika, u namjeri da potakne trud razreda. Nakon nekoliko mjeseci primije-
tila je suprotan ucinak od ocekivanog: ucenici su poceli birati sigurne, uvjezbane motive
umjesto eksperimentiranja, a nekoliko prethodno vrlo kreativnih u¢enika izgubilo je vidljiv
interes za sat ¢im su shvatili da ne mogu pobijediti protiv spretnijih vr$njaka. Umjesto da
eksperimentiraju i riskiraju neobi¢no rieSenje, ucenici su presli na sigurne, preadvidijive
izbore koji povecavaju izglede za nagradu. Nakon §to je natjecanje ukinula i zamijenila
ga redovitim, neocjenjivanim izlaganjem radova bez rangiranja, kreativnost i raznolikost
pristupa u razredu vidljivo su se vratile na raniju razinu.

3.2. Zamka lake uspjesSnosti

Jedan od paradoksa u radu s darovitom djecom jest da prevelika lako¢a uspjeha moze
biti Stetnija za dugoro€nu motivaciju od povremenog neuspjeha. Ako ucenik godinama
postize odli¢ne rezultate bez potrebe za trudom, ne razvija strategije suo€avanja s potes-
koc¢om — vjestinu koja postaje presudna onog trenutka kad se, obi¢no u viSim razredima
ili srednjoj Skoli, prvi put suoci sa zahtjevnim gradivom. Zbog toga je namjerno uvodenje
primjereno izazovnih zadataka ve¢ u petom i Sestom razredu preventivha, a ne samo
obogacujuéa mjera.

3.3. Postavljanje izazovnih, ali ostvarivih ciljeva

Zona optimalnog izazova nalazi se izmedu razine na kojoj je zadatak prelagan (dosada)
i razine na kojoj je pretezak (frustracija, odustajanje). Za darovitog uc¢enika ta je zona
pomaknuta znatno viSe nego za prosjecnog vrSnjaka, $to znali da zadatak koji ostatku
razreda djeluje primjereno zahtjevno, darovitom u¢eniku moze biti trivijalan.

U praksi je korisno unaprijed pripremiti barem jedan zadatak “viSe razine” za svaku na-
stavnu jedinicu — ne kao dodatni posao za brze ucenike koji su “gotovi’, nego kao r%/

' . Osnovna skola ¢/ ZALAEGERSZEGI
TANKERULETI
. Burdevac RAKERL



nopravan dio plana sata za u€enike kojima je to potrebno.

3.4. Sazimanje kurikuluma

Sazimanije kurikuluma tehnika je koju su razradili Joseph Renzulli i Sally Reis, a sastoji se
od tri koraka: procjene onoga Sto ucenik ve¢ zna prije obrade nove cjeline (kratkim inici-
jalnim testom, razgovorom ili pregledom prethodnog rada), uklanjanja iz plana onoga sto
je u€enik ve¢ svladao te koriStenja oslobodenog vremena za produbljivanje, ubrzavanje
ili proSirivanje sadrzaja prema ucenikovim interesima.

Korak Postupak u praksi

1. Procjena predznanja Kratki inicijalni test (5—10 zadataka), razgovor je-
dan na jedan, ili pregled prethodnog samostalnog
rada na temu.

2. Uklanjanje poznatog UcCenik ne prolazi kroz vjezbe koje vec¢ svladava;
sudjeluje samo u dijelovima sata koji donose novo

znanje.

Korak Postupak u praksi

3. Zamjena oslobodenog vre- | Produbljivanje iste teme (projekt, istrazivanje), ubr-

mena zan prolaz kroz gradivo ili potpuno drugi sadrzaj
prema interesu u€enika, dogovoren ugovorom o
ucenju.

PRIMJER IZ RAZREDNE PRAKSE

Pred obradu cjeline o kruZnicama i krugovima u Sestom razredu, nastavnica matematike
na pocCetku sata zadala je kratak inicijalni test od Sest zadataka rastuce tezZine. Dvoje uce-
nika rijesilo ga je bez pogreSke u manje od deset minuta, dok je ostatku razreda za obradu
cjeline trebalo pet nastavnih sati. Umjesto da ta dva uc¢enika prolaze kroz iste vjezbe kao
razred, nastavnica im je ponudila projekt izracuna potrebne koliCine materijala za obla-
ganje okruglog $kolskog vrta, uz stvarne mjere prikupljene u dvoristu $kole — zadatak koji
Jje zahtijevao primjenu istog matematickog znanja u znatno kompleksnijem, otvorenom
kontekstu. Na kraju cjeline oboje su pisali istu provjeru znanja kao i ostatak razreda, uz
dodatno vrednovanje projekta prema unaprijed dogovorenoj rubrici.

3.5. Ugovori o u€enju

Ugovor o uc€enju jednostavan je pisani dogovor izmedu nastavnika i u€enika kojim se
odreduje Sto ¢e uc€enik raditi umjesto ponavljanja ve¢ svladanog gradiva, u kojem roku,
u kojem formatu ¢e pokazati rezultat te kako ¢e se rad vrednovati. PredloZzak ugovora
nalazi se u Prilogu 2 ovog priru¢nika. Kljuéno je da ugovor bude kratak, konkretan i da
ukljuCuje jasne kriterije uspjesnosti dogovorene unaprijed — nejasan ili preopcenit ugovor
(“istrazivat ¢e svemir”) tesko je vrednovati i lako propada.
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3.6. Motivacija kroz izbor i smisao

Ponuda izbora, ¢ak i ograni¢enog, unutar zadanih okvira jedan je od najjednostavnijih
nacina povecanja unutarnje motivacije. Izbor teme unutar zadanog ishoda, izbor formata
u kojem Ce se rad predati (pisani rad, prezentacija, plakat, kratki video, model) ili izbor
partnera za rad, djeluju na potrebu za autonomijom, a da pritom ne zahtijevaju izradu
potpuno zasebnog programa za pojedinog ucenika.

3.7. Pohvala koja gradi, a ne koCi motivaciju

Nacin na koji se pohvala formulira ima mjerljiv u€inak na to hoc¢e li u¢enik nakon neuspje-
ha nastaviti pokuSavati ili odustati. Istrazivanja u pedagoskoj psihologiji (posebice rad
Carol Dweck o menatlnom sklopu) pokazuju da pohvala usmjerena na sposobnost (“pa-
metan si”) kod suo€avanja sa sljedecim, tezim zadatkom smanjuje spremnost na trud,
dok pohvala usmjerena na strategiju i trud (“dobro si isplanirao/la pristup”) tu spremnost
povecava. Za darovite ucenike, koji su navikli na Ceste pohvale upravo tipa “pametan si”,
ova razlika osobito je vazna — dosljedno pomicanje pohvale prema procesu jedna je od
najjednostavnijih, a najucinkovitijih promjena u svakodnevnoj komunikaciji uCitelja.

3.8. Vanjski poticaji: natjecanja, izvannastavne aktivnosti i njiho-
ve granice

Natjecanja iz pojedinih predmeta, Lidrano, izvannastavne skupine i slicne aktivnosti
mogu biti vrijedan izvor motivacije za dio darovitih u€enika, posebno onih kojima od-
govara jasno postavljen, mjerljiv cilj. Vazno je, medutim, ne pretvoriti natjecanje u jedini
oblik izazova koji se darovitom uceniku nudi jer ne uZivaju svi u€enici u natjecateljskom
formatu pa stalno usmjeravanje prema natjecanjima moze djelovati kao dodatni pritisak,
a ne kao poticaj. Jednako je vrijedno ponuditi oblike produbljivanja poput klubova ¢&itanja,
znanstvenih projekata, kreativnog pisanja kako bi svaki u€enik pronasao format koji nje-
mu odgovara.

3.9. Teorija toka (flow) i primjena na darovite u¢enike

Mihaly Csikszentmihalyi, madarsko-ameri¢ki psiholog, opisao je stanje toka (flow) kao
stanje potpune, gotovo bezvremenske uronjenosti u aktivnost, prac¢eno osjecajem lakoce
i unutarnjeg zadovoljstva, koje se javlja kada je razina izazova zadatka u skladu s razi-
nom vjestine pojedinca. Kada je izazov znatno veci od vjestine, javlja se tjeskoba; kada
je izazov znatno maniji od vjestine, javlja se dosada; tok se javlja isklju€ivo u uskom, dina-
mi¢nom rasponu izmedu te dvije krajnosti.

Buduéi da je darovitim u€enicima potrebna znatno viSa razina izazova da bi se uopce pri-
bliZili stanju toka, standardni razredni zadaci, primjereni prosjec¢noj vjestini razreda, kod
njih sustavno izazivaju dosadu, a ne tok. Dugoro¢na posljedica stalnog izostanka stanja
toka nije samo smanjena motivacija, nego i propustena prilika za razvoj vjestine samog
usmjeravanja paznje i uzivanja u naporu, koja je, prema Csikszentmihalyiju, klju¢na za
dugoro¢no zadovoljstvo bilo kojim oblikom rada.

U praksi, prepoznavanje trenutaka u kojima ucenik ulazi u stanje toka (potpuna usredoto-
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¢enost, gubitak osjecaja za vrijeme, otpor prekidanju aktivnosti) korisna je povratna

informacija ucitelju o tome je li razina izazova pogodena — mnogo izravnija i brza povratna
informacija od one koju daje ocjena na kraju cjeline. Ako ucitelj primijeti da darovit u€enik
nikada ne pokazuje znakove ovakve uronjenosti tijekom redovne nastave, to je signal da
je zadatke potrebno podi¢i na viSu razinu izazova.

PRIMJER IZ RAZREDNE PRAKSE

Na satu informatike nastavnica je darovitom uceniku, koji je redovite zadatke iz osnova
programiranja rjeSavao za tren i zatim ometao susjede, ponudila mnogo zahtjevniji zada-
tak: napraviti jednostavnu igru s viSe razina i sustavom bodovanja, potpuno samostalno.
Prvih desetak minuta ucenik je izgledao nesigurno, no nakon toga ostatak sata radi u pot-
punoj tisini, ne primjecuje zvono, pokazuje vidljivo negodovanje kad ga uciteljica zamoli
da spremi rad. Ovo je klasi¢an primjer ulaska u stanje toka — ¢ime je nestala i dosada
koja je ranije uzrokovala ometanje nastave, i tieskoba koja bi se javila da je zadatak bio
prezahtjevan bez ikakve podrske.
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4. POTICANJE KREATIVNOSTI
U NASTAVI

4.1. Sastavnice kreativhog misljenja

Kreativnost se u struénoj literaturi opisuje kao sposobnost stvaranja ideja ili rjeSenja koja
su istovremeno nova i korisna. Dugo prisutno uvjerenje da je kreativnost urodena i nepro-
mjenjiva osobina danas se smatra neto¢nim. Kreativno misljenje moguce je uvjezbavati,
jednako kao $to se uvjezbava bilo koja druga vjestina, pod uvjetom da mu se u nastavi
redovito otvara prostor.

Jedan od utemeljitelja suvremenog proucavanja kreativnosti, J. P. Guilford, razlikovao je
konvergentno misljenje (usmjereno prema jednom, “ispravhom” rjeSenju) od divergen-
tnog misljenja (usmjerenog prema istrazivanju vise moguéih smjerova i riesenja). Skola,
po prirodi svoje organizacije (jedan ispravan odgovor, ograni¢eno vrijeme, ocjenjivanje
prema unaprijed poznatom rje$enju) sustavno viSe poti¢e konvergentno nego divergen-
tno misljenje. Daroviti u€enici imaju Cesto izraZzen potencijal za divergentno misljenje, ali
bez dodatnog napora nastavnika rijetko dobiva priliku pokazati tu snagu.

Kod procjene kreativnosti korisno je pratiti tri obiljezja: fluentnost (koliko razli¢itih ideja
ucenik uspijeva proizvesti), fleksibilnost (koliko razli€itih kategorija ili pristupa u¢enik kori-
sti) i originalnost (koliko su ideje rijetke u odnosu na ostatak razreda). Jednostavan zada-
tak poput “pronadi Sto viSe razli¢itih nacina da se kvadrat podijeli na Cetiri jednaka dijela
i nacrtaj ih” omogucuje ucitelju da sva tri obiljezja prati na konkrethom, brzo provedivom
primjeru, primjenjivom i izvan sata matematike.

Kreativnost se ne razvija u okruzenju prepunom ograni¢enja. Ono $to kreativnost u razre-
du najcesce gusi jest pretjerana kontrola postupka rieSavanja, stalno vrednovanje svake
faze rada, pretjerano nagradivanje (koje usmjerava paznju na nagradu, a ne na sam
proces), suzavanje izbora te previsoka ili preniska o¢ekivanja. Obrnuto, kreativnost po-
tice okruzenje u kojem se toleriraju “Cudni” prijedlozi, u kojem pogres$ka nije kaznjiva, i u
kojem ucitelj sam pokazuje znatizelju i otvorenost prema neoc¢ekivanim rjeSenjima.

4.2. Bloomova taksonomija kao alat za planiranje zadataka

Bloomova taksonomija obrazovnih ciljeva ostaje jedan od najkorisnijih alata za planiranje
zadataka razliCite razine zahtjevnosti unutar iste teme. Revidirana taksonomija razlikuje
Sest razina misljenja, poredanih od najjednostavnije prema najslozenijoj: pamcenje, razu-
mijevanje, primjenu, analizu, evaluaciju i stvaranje.

Za veliku vecinu razrednih zadataka, uklju€ujuci provjere znanja, uobiajeno je da se
najveci dio pitanja zadrzava na prve dvije razine — pamcéenju i razumijevanju. Darovitim
ucenicima koji ve¢ vladaju tim razinama korisno je unutar iste teme ponuditi barem jedno
pitanje ili zadatak koji ih usmjerava prema analizi, evaluaciji ili stvaranju.
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[REVANE] Primjer poticajnih pitanja/uputa

Pamcenje Nabroji, opisi, prepoznaj, popisi, definiraj.

Razumijevanje Objasni svojim rije¢ima, usporedi, protumaci, sazmi.

Primjena Primijeni nau¢eno na novu situaciju, rijesi, izracunaj, pokazi na
primjeru.

Analiza Rastavi na sastavne dijelove, usporedi uzroke i posljedice, pro-

nadi obrazac ili pravilnost.

Evaluacija Procijeni, obrazlozi svoj stav, brani odluku argumentima, uspo-
redi dva rjeSenja i odaberi bolje.

Stvaranje Osmisli novo rieSenje, sastavi vlastiti primjer, predlozi alternati-
vu, izradi izvorni proizvod.

U praksi nije potrebno za svaku nastavnu jedinicu pripremiti pitanja na svih Sest razina.
Dovoljno je pri planiranju svjesno postaviti barem jedno pitanje na razini analize ili viSe,
umjesto da se sat u cijelosti zadrzi na prve tri razine.

4.3. Modeli divergentnog postavljanja pitanja

Osim Bloomove taksonomije, u planiranju je korisno posegnuti i za jednostavnijim formu-
lama koje poti¢u otvorena pitanja bez jednog to¢nog odgovora: “Zamisli da...”, “Osmisli
pet razlicitih nacina da...”, “Pronadi sve primjere na koje se moze primijeniti...”, “Kako
bi provjerio/la...”, “Sto bi se dogodilo kad bi...". Ovakva pitanja mogu se postaviti u bilo
kojem predmetu i ne zahtijevaju posebnu pripremu materijala. Dovoljno je jedno takvo
pitanje dodati na kraj uobi¢ajenog zadatka.

Zanimljiva varijanta iste ideje jest obrnuta uloga: umjesto da ucitelj postavlja pitanja na
koja ucenici traze odgovor, u¢enicima se da gotov odgovor i trazi se da smisle pitanja koja
bi do njega dovela. Na primjer, ako je zadan odgovor “ki$a”, u¢enici smisljaju sva moguca
pitanja na koja bi to mogao biti todan odgovor — od “Sto pada s neba u kapljicama?” do
“Zasto puz izlazi na plo¢nik?”. Aktivnost ovog tipa dobro funkcionira kao kratka uvodna ili

zavrSna aktivnost sata, u bilo kojem predmetu.

4.4. Tehnika svojstava i uokvirivanja referenci (SCAMPER)

SCAMPER je tehnika poticanja ideja koja polazi od pretpostavke da je gotovo svako novo
rieSenje zapravo preinaka ne€eg ve¢ postojeceg. Akronim dolazi od sedam engleskih ri-
jeCi koje oznacavaju sedam mogucih smjerova preinake: Substitute (zamijeni), Combine
(kombiniraj), Adapt (prilagodi), Modify (izmijeni), Put to another use (upotrijebi u drugu
svrhu), Eliminate (izostavi) i Reverse (obrni redoslijed ili ulogu).

U nastavi se SCAMPER pitanja mogu postaviti uz gotovo svaki sadrzaj: kod obrade knji-
Zevnog djela u¢enici mogu zamijeniti mjesto radnje ili razdoblje (“Kako bi izgledala pri¢a
da se odvija danas?”), kombinirati dva lika iz razli€itih djela, ili obrnuti ulogu (“Ispri¢aj pricu
iz perspektive negativca”). Kod prirodoslovnih predmeta ucenici mogu predloziti kako bi
izmijenili postojeci prirodni proces ili napravu kako bi rijesSili neki problem.
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4.5. PMI — plus, minus, interesantno

Tehniku PMI (plus — minus — interesantno) razvio je Edward de Bono kao alat za sustav-
no Sirenje pogleda na neku ideju ili prijedlog prije donoSenja suda o njoj. Umjesto da se
odmah traze argumenti “za” ili “protiv”, u€enici sustavno biljeZe to bi bilo pozitivno (plus),
Sto negativno (minus) i $to bi bilo zanimljivo istraZiti ili primijetiti bez da to nuzno spada u
prve dvije kategorije.

Tehnika je osobito korisna u raspravama o pitanjima koja imaju vi$e strana. Primjerice, u
razrednoj raspravi bi li 8kola trebala imati vlastiti vrt ili voénjak. PMI omogucuje u€enicima
da prvo sustavno istraze sve strane pitanja prije nego $to zauzmu stav, ¢ime se izbjegava
uobiCajena zamka brzog, jednostranog zakljucivanja.

4.6. Metoda Sest SeSira

Metoda Sest SeSira, koju je takoder razvio Edward de Bono, koristan je alat za grupni rad
jer svakom sudioniku daje jasnu, ograni¢enu ulogu razmi$ljanja, ¢ime se smanijuje rizik
da rasprava sklizne u sukob misljenja umjesto u zajednicko istrazivanje problema. Svaka
“boja SeSira” predstavlja drugaciji nacin razmisljanja: bijeli SeSir usmjeren je na Cinjenice i
podatke koje imamo ili nam nedostaju, crveni na intuiciju i osjecaje, zuti na pozitivne stra-
ne prijedloga, crni na rizike i moguce nedostatke, zeleni na nove ideje i kreativna rjeSenja,
a plavi na sam proces razmisljanja, vodenje rasprave i sazimanje zaklju¢aka.

U razredu se metoda moze provesti tako da cijela skupina prolazi kroz SeSire redom,
raspravljajuci o istom problemu iz svakog kuta ili tako da se unutar jedne skupine sva-
kom uceniku dodijeli jedan SeSir za cijelu raspravu. Metoda je osobito korisna darovitim
ucenicima sklonima brzom, jednostranom zaklju€ivanju jer ih sustavno tjera da razmotre
i strane problema koje bi inace preskocili.

PRIMJER IZ RAZREDNE PRAKSE

Na satu razrednika nastavnica je razred podijelila u Sest manjih skupina, svaku s jed-
nim “SeSirom”. Tema: uvodenje uniformi u $kolu. Skupina s crnim SeSirom iznijela je da
uniforme ograniCavaju individualnost i mogu biti financijski teret za obitelji; skupina sa
Zutim Sesirom istaknula je da bi uniforme smanijile vrénjacki pritisak oko odjece i ustedjele
jutarnje vrijeme; skupina s bijelim SeSirom prikupila je podatke o Skolama koje uniforme
vec koriste. Jedan ucenik poznat po tome da u raspravama gotovo uvijek brzo zauzme
Jjednu stranu i ostane pri njoj, ovaj put je dobio zeleni $eSir te je, umjesto da brani unapri-
Jjed zauzet stav, morao smisliti kompromisno rjeSenje (npr. samo obavezna boja majice,
uz slobodan izbor ostatka odjece) — rjeSenje koje prije te aktivnosti uopce nije razmatrao.

4.7. INSERT metoda i graficko strukturiranje sadrzaja

INSERT metoda (Interactive Notating System for Effective Reading and Thinking) tehni-
ka je aktivnog Citanja pri kojoj u€enik tijekom ¢itanja teksta uz rub biljezi jednu od Cetiri
unaprijed dogovorene oznake: kvacicu za informaciju koju je ve¢ znao, plus za novu in-
formaciju, minus za informaciju koja je u suprotnosti s onim $to je mislio da zna te upitnik
za ono o ¢emu bi Zelio saznati viSe. Metoda poti¢e metakogniciju (svjesnost o vlastitom
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razumijevanju teksta) i osobito je korisna darovitim u€enicima jer im daje strukturiran
nacin da svoju znatiZelju (kategorija “upitnik”) pretvore u konkretno zabiljezeno pitanje
umjesto da ostane neizrazeno.

Sliéno, tehnika grozdova (clustering) i izrada mentalnih mapa korisne su za sistemati-
zaciju znanja o nekoj temi kroz slobodne asocijacije: kljuéni se pojam zapiSe u sredinu
papira, oko njega se biljeze sve povezane ideje koje u€eniku padnu na pamet, a zatim se
povezuju linijama prema logic¢kim vezama. Za razliku od linearnog zapisivanja biljezaka,
ovakav format bolje odgovara asocijativnom, ¢esto brzom nacinu razmisljanja darovitih
ucenika te im omogucuje da vide cjelinu teme prije nego Sto se upuste u detalje.

4.8. Metoda podijeljenog istrazivanja teksta i problemska nasta-
va

Problemska nastava polazi od postavljanja problema umjesto iznoSenja gotovih ¢injeni-
ca, pri ¢emu je mogucée nekoliko razina samostalnosti u€enika: od one u kojoj nastavnik
postavlja problem i nudi korake do rjeSenja, preko one u kojoj nastavnik postavlja pro-
blem, a u€enike se pusta da sami pronadu put do rjeSenja, do one u kojoj u€enici sami
postavljaju problem unutar situacije koju je nastavnik stvorio. Za darovite u¢enike poseb-
no je poticajna upravo visa razina samostalnosti, odnosno prilika da sami oblikuju pitanje
na koje ¢e traziti odgovor, umjesto da isklju¢ivo odgovaraju na tude.

PRIMJER IZ RAZREDNE PRAKSE

Na satu prirode nastavnica je razredu postavila jedan jedini zadatak: “NapiSite Sto biste
Zeljeli znati o prehrani i probavi. Postavite §to bolje svoje pitanje.” Umjesto da predaje
gotove Cinjenice, iz ucenickih je pitanja (“Koliko dugo hrana ostane u Zelucu?”, “MozZe li se
hrana probaviti izvan tijela?”) izgradila cijelu nastavnu cjelinu, uz eksperimente osmislje-
ne kao odgovor na konkretna pitanja uéenika. Isti se pristup — “Sto bi Zelio/la znati o...?”
kao polazna to¢ka sata — moze primijeniti u gotovo svakom predmetu.

4.9. Renzullijev trijadni model obogacivanja programa

Renzullijev Trijadni model obogacivanja (Enrichment Triad Model) razlikuje tri vrste obo-
gacujucih aktivnosti. Aktivnosti prve vrste su opce, istrazuju Sirok raspon tema kako bi se
otkrili interesi u€enika (gostuju¢a predavanja, dokumentarci, posjeti, izlozbe). Aktivnosti
druge vrste razvijaju vjestine misljenja i istrazivanja — kako postavljati pitanja, kako priku-
pljati i analizirati podatke, kako kriticki Citati izvore. Aktivnosti treCe vrste, najzahtjevnije,
uklju€uju samostalno ili skupno istrazivanje stvarnog problema koje rezultira konkretnim
proizvodom namijenjenim stvarnoj publici, a ne samo nastavniku radi ocjenjivanja.

U okviru redovne nastave petog i Sestog razreda realno je provoditi prvu i drugu vrstu
aktivnosti kontinuirano, a trecu vrstu povremeno, primjerice kroz jedan veci projekt u po-
lugodistu, prilagoden moguénostima razreda i predmeta.
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4.10. Vrste ucCenickih proizvoda

Kad se od ucenika trazi samostalan ili istrazivacki rad, korisno je unaprijed ponuditi Si-
rok raspon mogucih formata umjesto da se podrazumijeva pisani rad kao jedina opcija.
Moguéi su, izmedu ostalog: pisani rad ili esej, usmena prezentacija, plakat ili infografika,
model ili maketa, kratki video ili podcast, strip ili ilustrirana pri¢a, drustvena igra osmislje-
na oko sadrzaja teme, debata, izlozba ili nastavni materijal (kviz, radni listi¢) koji u€enik
izraduje za mlade razrede. Ponuda izbora formata ne samo da poveéava motivaciju kroz
osjec€aj autonomije, nego omogucuje i u€enicima razli¢itih snaga (jezi¢nih, likovnih, teh-
nickih, organizacijskih) da svoje znanje pokazu na nacin koji im najbolje odgovara.

4.11. Petnaest svakodnevnih poticaja kreativnosti

Za kraj ove cjeline, popis kratkih, u praksi lako primjenjivih postupaka koji ne zahtijevaju
posebnu pripremu, a mjerljivo doprinose kreativnijoj klimi razreda.

e Postavljajte pitanje “Sto jo$?” nakon prvog tonog odgovora, umjesto da odmah
prelazite dalje.

e Naglasak stavljajte na proces dolazenja do rjeSenja, a ne isklju¢ivo na sam re-
zultat.

e Huvalite trud i strategiju, a ne samo brzinu ili lakoc¢u: “Zanimljivo mi je kako si to
rijeSio” umjesto “Brzo si to rijeSio”.

e Tolerirajte razumne, promi$ljene pogreske kao dio procesa ucenja.

e Podrzite neobi¢ne ideje ucenika i prije nego $to provjerite jesu li potpuno toc¢ne.

e Kad ucenik ranije zavrsi zadatak, ponudite mu zahtjevniji zadataka, a ne dodatni
posao istog tipa.

e Povezite gradivo sa svakodnevnim zivotom ucenika kad god je to moguce.

e Dopustite rad u paru s u€enikom sli¢nih sposobnosti povremeno, ne isklju€ivo u
mjeSovitim skupinama.

e Uvedite raznolikost u nastavu — goste, kratke filmove, alate koji nisu dio uobi¢a-
jene rutine.

e Demonstrirajte naizgled proturjecne pojave i potaknite razred da objasni zasto
se to dogada.

o  Koristite humor i dopustite u€enicima da traze smijeSna, apsurdna rjeSenja kao
dio procesa smisljanja.

e Koristite poticajne fraze u razgovoru: “Da, i...”, “Kako bismo to mogli ostvariti?”,
“Zvuci zanimljivo, reci mi viSe o tome”.

e Dopustite u€eniku da povremeno bira aktivnost koja nije izravno vezana uz tre-
nutnu nastavnu jedinicu.

e  Omogucite u€eniku da nauci nesto dodatno o temi koja ga zanima i to prezentira
ili “poduci” razred.

e Stvorite opustenu atmosferu bez nepotrebnog vrednovanja svake izgovorene
ideje.
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5. DIFERENCIJACIJA NASTAVE
U SVAKODNEVNOJ PRAKSI

5.1. Tri razine diferencijacije

Prema modelu Carol Ann Tomlinson, jedne od vodecih autorica na podrucju diferenci-
jacije nastave, nastavnik u razredu moze diferencirati tri elementa nastavnog procesa:
sadrzaj (Sto u€enik uci — razinu slozenosti, dubinu, tempo), proces (kako u¢enik dolazi
do znanja — metodu rada, stupanj samostalnosti, vrstu podrske) i proizvod (kako ucenik
pokazuje nau€eno — format, opseg, razinu zahtjevnosti zadatka). Diferencijacija ne znadi
nuzno izradu potpuno zasebnog programa za darovitog u€enika, vec¢ svjesno variranje
jednog od ova tri elementa unutar iste nastavne jedinice koju prati cijeli razred.

5.2. Deset smjernica za vodenje diferenciranog razreda

e Krenite od zajedni¢kog cilja sata za cijeli razred, a zatim planirajte barem jednu
razinu iznad, za one kojima je to potrebno.

e Diferencirajte selektivno, ne za svaku aktivnost — birajte trenutke koji nose najvise
koristi (uvodna provjera predznanja, samostalni rad, zaklju¢ni zadatak).

e Koristite fleksibilna, a ne fiksna grupiranja — ista skupina u¢enika nece uvijek tre-
bati isti oblik podrske za svaku temu.

e Jasno komunicirajte kriterije uspjesnosti prije poCetka rada, neovisno o razini za-
datka.

e Ne izjednacCavajte “viSe zadataka” s “izazovnijim zadatkom” — veci opseg istog
tipa vjezbi nije diferencijacija, nego dodatni posao.

e  Ukljucite u€enike u planiranje vlastitog izazova kad god je to moguce — pitajte ih
Sto bi zeljeli istraziti dublje.

e Pratite i socio-emocionalnu, ne samo akademsku stranu diferencijacije — provje-
rite osjeca li se u€enik izdvojenim na negativan nacin.

e Redovito mijenjajte tko dobiva “izazovniji” zadatak — ne oslanjajte se iskljucivo na
jednog ili dvoje u€enika iz razreda.

e Vodite jednostavnu evidenciju primijenjenih prilagodbi kako biste imali uvid u to
Sto je vec isprobano, a sto nije.

e Ne Cekajte formalnu identifikaciju darovitosti da biste poceli primjenjivati diferen-
cijaciju

5.3. Stupnjevani zadaci

Stupnjevani zadaci omogucuju cijelom razredu rad na istom ishodu u€enja, ali kroz za-
datke razli¢ite razine zahtjevnosti. Klju€no je da sve razine vode prema istom temeljnom
ishodu i da nijedna skupina ne dobiva “manje vrijedan” zadatak, nego drugaciji put do
istog cilja. Primjer stupnjevanog zadatka iz hrvatskog jezika nalazi se u Prilogu 3, a do-
datni primjeri iz matematike i prirode u Prilogu 5 i 6 ovog prirucnika.
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5.4. RAFT tehnika

RAFT je jednostavna, ali svestrana tehnika za oblikovanje pisanih ili usmenih zadataka
koja uceniku daje jasnu ulogu (Role), publiku (Audience), format (Format) i temu (Topic).
Umjesto uobi€ajenog “napisi sastavak o...”, zadatak poprima oblik: “Ti si (uloga) koji piSe/
govori za (publika), u obliku (format), o (tema).” Tehnika je posebno korisna jer se lako
prilagodava razli¢itim razinama zahtjevnosti — uloga i format mogu biti jednostavni ili vrlo
neobicni, ovisno o razredu i ueniku — a primjenjiva je u gotovo svakom predmetu, ne
samo u jezicnom podrudju.

Uloga Publika Format Tema
Kap vode Ostale kapi u oblaku Dnevnicki Put kroz kruzenje
zapis vode u prirodi

Rimski vojnik Obitelj kod kuce Pismo Svakodnevica na
granici Carstva

Razlomak Cijeli broj Kratki dijalog Zasto smo
(ne)jednaki

Novinariz bu- | Citatelji dnevnih novina Reportaza Otkrice nepoznate

ducnosti vrste u kiSnoj Sumi

5.5. Kuitiéii centri interesa

Kutiéi interesa fiziki su ili organizacijski prostori u ucionici (ili materijali dostupni izvan
sata) posveceni proSirenim sadrzajima vezanim uz predmet — zbirka zagonetki i logi¢kih
zadataka za matematiku, dodatna literatura i €lanci za jezi¢ne predmete, sitni eksperi-
menti i istrazivacki listovi za prirodu. Prednost kuti¢a interesa jest da ne zahtijevaju sva-
kodnevnu pripremu novog materijala, nego jednom pripremljen resurs kojem se ucenici
mogu vracati kad ranije zavrSe zadatak ili u za to predvidenom terminu.

5.6. Mentorstvo i samostalno istrazivanje

Za uCenike s izrazito specificnim, uskim interesom koji nadilazi ono Sto redovita nastava
moze ponuditi, vrijedna je opcija mentorski odnos — s uciteljem koji dijeli ili poznaje to
podrugje ili sa struénjakom izvan Skole (knjizni¢arom, roditeljem odgovarajuce struke,
srednjoskolskim ili fakultetskim mentorom). Samostalno istrazivanje unutar dogovorenog
ugovora o uc¢enju omogucuje da ovakav rad ostane strukturiran i vrednovan, umjesto da
postane neusmjereno “slobodno vrijeme”.

5.7. Fleksibilno grupiranje

Fleksibilno grupiranje podrazumijeva da se sastav skupina unutar razreda mijenja ovi-
sno o zadatku i cilju aktivnosti, a ne da postoji jedna, trajna podjela na “brze” i “sporije”
ucenike. Za pojedine aktivnosti korisno je darovite uenike grupirati zajedno (kako bi
mogli raditi punim tempom bez potrebe da ¢ekaju ili objaSnjavaju drugima), dok je za dru-
ge aktivnosti, posebno one koje razvijaju suradnicke i komunikacijske vjestine, korisréige
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mjesSovito grupiranje. Nijedan od ova dva pristupa ne bi trebao biti jedini obrazac tijekom
cijele Skolske godine.

5.8. Zona sljedeceg razvoja i uloga posredovanog ucenja

Teorijski temelj velikog dijela strategija opisanih u ovom poglavlju nalazi se u radu ruskog
psihologa Lava Vygotskog i njegovom konceptu zone sljedeceg razvoja. Taj koncept od-
nosi se na raspon izmedu onoga S$to u¢enik moze uciniti potpuno samostalno i onoga
§to moze uciniti uz podrsku (ucitelja, sposobnijeg vrSnjaka ili strukturiranog materijala).
Prema Vygotskom, u€enje je najucinkovitije upravo unutar te zone, a ne u podrucju ve¢
potpuno svladanog (gdje izostaje napredak) niti u podrucju koje je nedostizno ¢ak i uz
podrsku (gdje izostaje uspjeh).

Za darovitog u€enika zona sljedeceg razvoja pomaknuta je znatno vise nego za prosjec-
nog vrinjaka, sto znaci da podrSka koju takav ucenik treba nije nuzno intenzivnija, nego
usmjerena na drugaciji, viSi raspon zadataka. Prakti¢na posljedica jest da diferencijacija
ne znaci “manje podrske za sposobnije ucenike”, nego jednaku razinu posredovanja, ali
unutar znatno zahtjevnijeg raspona zadataka. To znaci da ucitelj darovitom u€eniku i dalje
postavlja potpitanja, usmjerava razmisljanje i daje povratnu informaciju, samo na razini
analize i sinteze umjesto na razini pamcenja i razumijevanja.

PRIMJER IZ RAZREDNE PRAKSE

Prilikom obrade razlomaka u Sestom razredu, nastavnik matematike darovitoj ucenici
koja je inicijalni test rijeSila bez pogreske, nije jednostavno rekao “rijesi ostatak zadataka
sam/a”, nego joj je postavio niz potpitanja vise razine dok je radila na proSirenom zadatku:
“Sto bi se dogodilo kad bi nazivnik bio negativan?”, “Moze$ li dokazati da tvoje pravilo vri-
Jjedi za sve sluCajeve, ne samo za ovaj primjer?”. Ucenica je i dalje dobivala posredovanje
i podrsku, ba$ kao i ostatak razreda, samo unutar mnogo zahtjevnijeg raspona pitanja.
Naglasak je na tome da nastavnik i dalje aktivno vodi razmisljanje.
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6. PRILAGODBA NASTAVE
PO NASTAVNIM PREDMETIMA

Sve dosad opisane strategije — sazimanje kurikuluma, stupnjevani zadaci, RAFT, Blo-
omova taksonomija, SCAMPER, PMI i druge prenosive su iz predmeta u predmet, no
njihova konkretna primjena razlikuje se ovisno o sadrzaju i logici svakog nastavnog pod-
ru¢ja. U ovom se poglavlju te strategije prevode u konkretne, odmah upotrebljive primjere
za predmete koji se najéeS¢e izvode u petom i Sestom razredu. Primjeri nisu iscrpan
popis, nego polaziste koje svaki predmetni ucitelj moze prilagoditi svojoj nastavnoj cjelini.

6.1. Hrvatski jezik

Jezi¢no podru¢je nudi prirodno mnogo prostora za diferencijaciju kroz format i dubinu
obrade, bez potrebe za posebnim materijalima.

e Kod obrade lektire, umjesto standardnog pitanja “Prepri€aj radnju”, darovitom
uceniku ponuditi zadatak analize (usporedi motivaciju dvaju likova i objasni kako
svaka vodi prema razli¢itom ishodu price) ili zadatak stvaranja (napisi alternativ-
ni zavrSetak koji ostaje vjeran karakteru glavnog lika, ali mijenja ishod).

e Kod obrade vrsta rijeci ili gramatickih kategorija, u¢eniku koji brzo svlada pra-
vilo ponuditi zadatak pronalazenja iznimaka ili “pokvarenih pravila” u jeziku te
obrazlozenje zasto iznimka postoji (npr. trazenje rije€i koje izmi€u uobi¢ajenom
obrascu tvorbe mnozine).

e Kod pisanja sastavaka, koristiti RAFT tehniku kako bi se ista tema pisala iz ne-
obi¢ne uloge i perspektive. Primjerice, opis jesenskog dana napisan iz perspek-
tive lista koji pada sa stabla, umjesto uobiajenog opisa iz perspektive proma-
traca.

e Novinarski ili recenzentski zadaci: u€enik piSe kritiCki prikaz pro€itane knjige za
vrdnjake, uz jasne kriterije vrednovanja koje sam djelomi¢no predlaze.

6.2. Matematika

U matematici je diferencijacija kroz sazimanje kurikuluma osobito ucinkovita jer se pred-
znanje lako i brzo provjerava kratkim inicijalnim testom prije obrade nove cjeline.

e Prije obrade nove cjeline (npr. razlomci, postoci, geometrijska tijela) provesti
kratki inicijalni test od pet do deset zadataka; u€enici koji ga rijeSe s visokom
to€noS¢u prelaze izravno na zadatke primjene i analize, dok ostatak razreda
prolazi kroz redovitu obradu.

e Zadatke “otvorenog tipa”, bez jednog jedinog rjeSenja: umjesto “lzracunaj opseg
pravokutnika stranica 4 i 6 cm”, postaviti zadatak “Osmisli tri razliita pravokutni-
ka opsega 20 cm i usporedi njihove povrsine — §to primjecuje$?”.

e Logictke zagonetke i matematic¢ke “mozgalice” kao stalni kuti¢ interesa za uceni-
ke koji ranije zavrse redoviti zadatak, umjesto dodatnih vjezbi istog tipa.

e Matematicko istrazivanje s primjenom u stvarnom Zivotu: izracun najpovoljnije
opcije mobilnog paketa za obitelj na temelju stvarnih podataka, uz obrazlozenje
odabira (zadatak koji spaja aritmetiku, analizu podataka i argumentaciju).
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6.3. Priroda i biologija

Prirodoslovni predmeti prirodno se oslanjaju na istrazivacki i problemski pristup pa je
diferencijacija ovdje Cesto pitanje stupnja samostalnosti u istrazivanju, a ne posebnog
sadrzaja.

e Umjesto da ucitelj demonstrira pokus i objasni rezultat, darovitom uceniku (ili
paru u€enika) prepustiti da samostalno postavi hipotezu, provede pokus i izvede
zaklju€ak, uz kratko obrazlozenje pred razredom.

e Nakon obrade teme (npr. probavni sustav, kruZenje vode, ekosustavi), postaviti
otvoreno pitanje “Sto bi se dogodilo kad bi...” koje trazi primjenu nau¢enog na
hipotetsku situaciju izvan udzbenika.

e Terenski ili istrazivacki mini-projekt: praéenje i biljeZzenje jedne prirodne pojave u
okolisu Skole kroz dulje razdoblje (temperatura, ponasanije biljke, kretanje sjene)
uz izvodenje zakljucka na temelju prikupljenih podataka.

e Zadatak tipa “Objasni sedmogodi$njem djetetu” — u€enik sloZeni prirodoslovni
koncept mora prevesti u jednostavan, razumljiv jezik, $to zahtijeva dublje razu-
mijevanje nego puko reproduciranje definicije.

6.4. Engleski i drugi strani jezici

Kod stranih jezika brzina usvajanja gradiva kod darovitih u¢enika ¢esto je izrazito visoka
pa je ovdje osobito vazno paziti da diferencijacija ne ostane isklju€ivo na razini “viSe vo-
kabulara”, nego ukljucuje i sloZenije jezi¢ne funkcije.

e Umjesto dodatnih popisa rijei, ponuditi zadatke koji zahtijevaju kreativhu upo-
trebu jezika: pisanje kratke pri€e ili dijaloga koji koristi zadani skup rijeci na ne-
oCekivan nacin.

e Debate ili kratke rasprave na stranom jeziku o temi bliskoj u€enicima (npr. treba
li Skolski dan poceti kasnije), ¢ime se jezik vjezba u funkcionalnom kontekstu, a
ne samo kroz vjezbe prevodenja.

e Usporedba jezicnih struktura: potaknuti u€enika da usporedi neko gramati¢ko
pravilo na engleskom s odgovarajuc¢im pravilom u hrvatskom jeziku i objasni
sli¢nosti i razlike.

e Prevodenije ili “titlovanje” kratkog isjecka (pjesme, videa) uz zadatak da ucenik
obrazlozi prevoditeljske izbore koje je napravio kad doslovan prijevod nije zvu-
¢ao prirodno.

6.5. Povijest

Povijest kao predmet nudi prirodan prostor za razvoj analize uzro¢no-posljedi¢nih odnosa
i usporedbe perspektiva, dviju vjestina koje darovite u€enike posebno priviace.

e Umjesto kronoloskog nabrajanja dogadaja, postaviti zadatak usporedbe dvaju
povijesnih razdoblja ili civilizacija prema zadanim kriterijima (upravljanje, sva-
kodnevni zZivot, tehnologija) uz obrazlozenje koje su razlike najznacajnije i zasto.

e Zadatak “dnevnik povijesne osobe”: pisanje fiktivnog dnevni¢kog zapisa ili go-
vora povijesne osobe u kljuénom trenutku, uz zahtjev da zapis ostane vjeran
poznatim povijesnim €injenicama.

e TraZenje “modernih ekvivalenata”: kod obrade starih civilizacija, potaknuti uce-
nika da pronade suvremenu paralelu za neku instituciju ili pojavu (npr. rimski
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forum i suvremeni gradski trg) i obrazlozi sli¢nosti i razlike.

Rasprava s viSe perspektiva (metoda Sest Sesira) o kontroverznoj povijesnoj odluci, gdje
ucenici izmjenjuju uloge kako bi sagledali odluku iz razli¢itih gledista sudionika dogadaja.

PRIMJER IZ RAZREDNE PRAKSE

Na satu povijesti, nastavnica je darovitoj ucenici, koja je inicijalni test o osnovnim cinje-
nicama o Starom Egiptu rijeSila bez pogreske, ponudila RAFT zadatak: napisati pismo
pisara faraonu u kojem opisuje poteskoce organizacije gradnje piramide. Zadatak je za-
htijevao da ucenica osim poznavanja cinjenica o graditeljstvu i drustvenom uredenju,
iste primijeni kroz uvjerljivu, vjerodostojnu perspektivu osobe iz tog vremena — zadatak
razine analize i stvaranja u Bloomovoj taksonomiji. Pismo ucenice, procitano naglas na
kraju sata, potaknulo je ostatak razreda na pitanja o svakodnevnom Zivotu obi¢nih ljudi u
starom Egiptu, ¢ime je njezin rad neplanirano obogatio nastavu za cijeli razred, ne samo
za nju.

6.6. Geografija

Geografija povezuje prirodoslovni i drustveni pristup, Sto je €ini pogodnom za projektne i
istrazivaCke zadatke koji integriraju viSe vrsta znanja.

e  Zadatak planiranja: osmisliti idealnu rutu putovanja kroz zadano podrucje s obzi-
rom na klimu, reljef i kulturne znamenitosti, uz obrazlozenje odabira.

e Analiza podataka: usporedba klimatskih dijagrama dvaju razli¢itih podrudja i
izvodenje zaklju€aka o utjecaju klime na nacin Zivota stanovnistva.

e Simulacija donoSenja odluka: u€enik u ulozi gradonacelnika mora odluciti o ras-
poredu prostora u zami$ljenom gradu uzimajuci u obzir reljef, promet i stanov-
nistvo te obrazloZiti svoj plan pred razredom.

e Istrazivanje utjecaja jednog geografskog €imbenika (npr. dostupnost vode) na
razvoj odredene civilizacije ili regije, s izvorima koje u¢enik sam pronalazi i vred-
nuje.

6.7. Likovna i glazbena kultura

Kod umjetni¢kih predmeta izazov €esto nije nedostatak sadrzaja, nego nedostatak otvo-
renosti zadataka.

e Likovna kultura: umjesto jednog propisanog motiva, zadati temu (“prijelaz”) i pre-
pustiti ueniku da sam odabere likovnu tehniku i nacin interpretacije, uz kratko
usmeno obrazloZenje odabira.

e Likovna kultura: analiza umjetni¢kog djela kroz pitanja viSe razine (Zasto je
umjetnik odabrao bas ovu kompoziciju? Kako bi se dojam promijenio drugadijim
izborom boja?) umjesto isklju¢ivo opisa onoga $to se na slici vidi.

e Glazbena kultura: zadatak stvaranja jednostavnog ritamskog ili melodijskog
obrasca prema zadanim pravilima (npr. u zadanom taktu), umjesto iskljucivo
sluSanja i prepoznavanja gotovih djela.

e Glazbena kultura: usporedba dviju obrada iste teme ili motiva u razli¢itim glazbe-
nim razdobljima ili zanrovima, uz obrazlozenje uocenih razlika u pristupu.
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6.8. Informatika

Informatika prirodno omogucuje samostalan, projektno usmjeren rad te postupno pove-
¢anje zahtjevnosti unutar iste teme.

e Kod obrade osnova programiranja, u¢eniku koji brzo svlada zadanu strukturu
ponuditi proSirenje zadatka — dodavanje dodatne funkcionalnosti ili rjeSavanje
istog problema na drugacdiji, u€inkovitiji nacin.

e  Projektni zadatak izrade jednostavne igre, kviza ili alata za mlade razrede, ¢ime
se znanje odmah stavlja u funkciju stvarne.

e Zadatak analize pogreske: u€eniku se da gotov kod ili algoritam s namjernom
pogreskom te se trazi da je pronade i obrazlozi zasto do nje dolazi — zadatak koji
razvija analiticko, a ne samo izvedbeno razmisljanje.

6.9. Tjelesnaizdravstvena kultura

| u predmetima koji nisu prvenstveno kognitivho usmjereni, darovitost se moze podrzati
kroz stratesko i analiticko razmisljanje o pokretu i igri, ne iskljucivo kroz tjelesnu izvedbu.

e Uceniku koji brzo svladava novu vjestinu ili igru dodijeliti ulogu “trenera” koji
objasnjava tehniku mladim ili sporijim vrSnjacima, ¢ime se dodatno ucvrscuje
vlastito razumijevanje kroz pou¢avanje drugih.

e Zadatak osmisljavanja vlastite varijante poznate igre s izmijenjenim pravilima,
uz obrazlozenje kako izmjena pravila mijenja tijek i strategiju igre.

e Analiza strategije nakon odigrane momcadske igre: kratka rasprava o tome koja
je taktika bila najucinkovitija i zasto, ¢ime se tjelesna aktivnost povezuje s ana-
litickim razmisljanjem.

6.10. Zajednicki nazivnik: kako birati primjer za svoj predmet

Iz primjera navedenih u ovom poglavlju vidljiv je zajednicki obrazac koji vrijedi neovisno
o predmetu: dobar primjer prilagodbe za darovitog u€enika gotovo nikada ne znadi “isto,
samo vise”, nego trazi drugaciju vrstu misaonog rada - analizu umjesto reprodukcije, us-
poredbu umjesto opisa, stvaranje umjesto ponavljanja, primjenu na novu situaciju umje-
sto vjezbe na poznatoj.
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7. PRACENJE NAPRETKA,
VREDNOVANJE | SURADNJA

7.1. Individualizirani pristup u skladu s propisima

Pravilnik o odgoju i obrazovanju darovite djece i u€enika iz 2025. godine predvida, iz-
medu ostalog, moguénost izrade individualiziranog kurikula za darovite ucenike te ak-
celeracije u pojedinom predmetu ili razredu. Za razliku od individualiziranog kurikula koji
se izraduje uz formalnu identifikaciju darovitosti i suradnju sa stru¢nom sluzbom, velika
vecina strategija opisanih u ovom priru¢niku ne zahtijeva formalni postupak, ve¢ ih na-
stavnik moze primjenjivati na temelju vlastitog zapaZanja, unutar redovnog nastavnog
rada. Formalni postupak identifikacije i individualizacije relevantan je kad postoji potreba
za akceleracijom, znacajnijim odstupanjem od propisanog kurikula ili sustavnom, dugo-
roénom prilagodbom koja nadilazi ono Sto ucitelj moze provesti samostalno.

7.2. Pracenje napretka kroz portfolio

Portfolio kao oblik pra¢enja napretka posebno je koristan kod darovitih u¢enika jer biljezi
ne samo ocjene, nego i proces. Portfolio omogucuje uvid u razvoj misljenja tijekom vre-
mena, $to je osobito vrijedno kod u€enika €ije se najznacajnije napredovanje ne odrazava
nuzno u broj¢anoj ocjeni.

U praksi portfolio ne mora biti opsezan ni formalno strukturiran dokument. Dovoljna je
mapa (fizicka ili digitalna) u koju se s vremena na vrijeme pohranjuje po jedan reprezen-
tativan rad, uz kratku u¢enikovu refleksiju o tome $to mu je pri tom radu bilo teSko, a $to
je naucio.

7.3. Samovrednovanje

Sposobnost realnog samovrednovanja (procjene vlastitog rada koja nije ni pretjerano
kritiéna ni nerealno pozitivna) vjestina je koju je posebno vrijedno razvijati kod darovitih
ucenika, s obzirom na sklonost perfekcionizmu. Kratki upitnik za samovrednovanje nakon
zavr$etka projekta ili ve¢eg zadatka (primjer u Prilogu 4) u¢eniku pomaze odvojiti trud
uloZen u rad od kona&nog rezultata te potiCe razmisljanje o vlastitom procesu u€enja, a
ne samo o ocjeni.

7.4. Rubrike kao alat vrednovanja samostalnog rada

Kod projektnih i istrazivackih zadataka opisanih u ovom priru€niku, jasno postavljena
rubrika vrednovanja unaprijed poznata uceniku klju€na je za smanjenje anksioznosti po-
vezane s otvorenim, manje strukturiranim zadacima. Rubrika ne mora biti slozena — do-
voljno je tri do Cetiri kriterija (npr. dubina istraZivanja, originalnost pristupa, jasnoc¢a pre-
zentacije, obrazloZzenje vlastitih izbora), svaki opisan na dvije do tri razine ostvarenosti.
Primjer jednostavne rubrike nalazi se u Prilogu 5.
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7.5. Suradnja s roditeljima

Roditelji darovite djece Cesto prvi primijete neuobicajene interese ili sposobnosti djete-
ta, ali istovremeno mogu imati i nerealisticna oCekivanja. Roditelji mogu biti skloni po-
dcjenjivanju (kad se darovitost u Skolskom okruzenju ne poklapa s onim Sto roditelj vidi
kod kuce) ili precjenjivanju (kad se svaka jaka strana djeteta tumaci kao znak izuzetne
darovitosti). Redovita, konkretna komunikacija najbolji je nacin izgradnje realnog, zajed-
ni¢kog razumijevanja djetetovih potreba. Korisno je roditeljima konkretno objasniti koje
se prilagodbe u razredu primjenjuju i zasto, kako bi se izbjegao dojam da $kola “niSta ne
poduzima” kad prilagodbe zapravo postoje, samo nisu uvijek vidljive kroz ocjene.

7.6. Suradnja sa stru¢nom sluzbom Skole

Skolski psiholog i pedagog vrijedni su suradnici ne samo u formalnom postupku
identifikacije darovitosti, nego i u svakodnevnom radu. Oni mogu ponuditi drugu per-
spektivu na ponasanje uc¢enika koje nastavniku djeluje zbunjujuée (primjerice, izrazeno
podbacivanje ili socijalno povlacenje), predloziti dodatne materijale ili uputiti na vanjske
resurse (centre za darovite, izvannastavne programe).

7.7. Kad prilagodba nije dovoljna: signali za daljnje upucivanje

U manjem broju slu¢ajeva, prilagodbe unutar redovne nastave nisu dovoljne i potrebno je
razmotriti formalniji postupak — akceleraciju, individualizirani kurikul ili ukljuivanje vanj-
ske stru¢ne podrske. Signali koji na to upucuju uklju€uju: dugotrajno, izrazeno podbaciva-
nje koje se ne popravlja unato¢ primijenjenim prilagodbama, znacajne socio-emocionalne
teSkoce (izrazena anksioznost, povlacenje, sukobi) koje se ne smanjuju, izrazenu asin-
kroniju koja otezava svakodnevno funkcioniranje u¢enika u razredu ili sumnju na dvostru-
ku posebnost. U tim je sluajevima uloga nastavnika pravovremeno, konkretno i pisano
zabiljeziti zapazanja te ih proslijediti razredniku i stru¢noj sluzbi, koji dalje koordiniraju
formalni postupak.
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8. CESTE NEDOUMICE IZ PRAKSE

Ovo poglavlje donosi odgovore na pitanja koja se najc¢eS¢e postavljaju na strué¢nim usa-
vr§avanjima i u razgovorima s nastavnicima predmetne nastave.

»Imam 28 ucenika u razredu i dvoje-troje njih je vjerojatno darovito. Kako da im
posvetim posebnu paznju, a da ne zapostavim ostale?“

Diferencijacija za darovite u€enike u praksi rijetko znaci dvostruko planiranje sata. Naj-
viSe koristi donose male, unaprijed pripremljene “nadogradnje” postoje¢ih zadataka —
jedno pitanje viSe razine na kraju vjezbe, dodatna opcija u kuti¢u interesa, moguc¢nost
brzeg prolaska kroz gradivo koje u¢enik ve¢ zna. Ove prilagodbe ne zahtijevaju odvojeno
vrijeme tijekom sata jer ih u€enik koristi samostalno, dok nastavnik i dalje vodi ostatak
razreda.

»Roditelj trazi da dijete ‘preskoci razred’, a ja nisam sigurnal/siguran je li to dobra
ideja.“

Akceleracija (preskakanje razreda ili pojedinog predmeta) regulirana je Pravilnikom iz
2025. godine i zahtijeva formalni postupak koji uklju€uje stru¢nu sluzbu Skole, a ne odluku
pojedinog nastavnika. Ono Sto nastavnik moze uciniti jest dati objektivan, konkretan opis
ucenikovog funkcioniranja u razredu (akademski, ali i socio-emocionalno) kao doprinos
toj odluci, bez da sam donosi kona¢an sud o tome je li akceleracija primjerena. To je
odluka koja zahtijeva uvid u cjelokupni razvoj djeteta, ne samo akademsko postignuc¢e u
jednom predmetu.

»Ucéenik odbija raditi dodatne zadatke jer kaze da to nije poSteno prema ostalima.*

Ovakva reakcija Cesta je kod ucenika koji su naudili da izdvajanje znaci kaznu ili dodatni
teret, a ne priliku. Pomaze preformulacija zadatka — ne kao “dodatno”, nego kao “drugaci-
je”. Naglasiti da svi u razredu rade na istom cilju, ali na nacin koji svakome odgovara, isto
kao $to se i ostatak razreda dijeli u skupine ovisno o zadatku. Takoder pomaze kad izbor
izazovnijeg zadatka ostane dobrovoljan, a ne nametnut.

»Kako da prepoznam je li rije¢ o darovitosti ili o uéeniku koji je jednostavno drzak
i osporava mi autoritet?“

Razlika je ¢esto u obrascu, ne u pojedina¢nom incidentu. UCenik koji osporava zadatak
da postoji bolji nacin, pokazuje obrazac tipi¢an za darovitost. U¢enik Cije je ponaSanje
usmijereno prije svega na privlacenje paznje ili izbjegavanje rada, bez sadrzajnog argu-
menta, pokazuje drugaciji obrazac. U praksi se oba obrasca mogu isprepletati — darovit
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ucenik koji je dugo bio nedovoljno izazvan moze razviti i obrambeno, izazivacko ponasa-
nje kao naucenu strategiju.

»,Nemam vremena pripremati posebne materijale za jednog ili dvoje ucenika.*

To je razumljiva i Cesta zabrinutost, a rjeSenje nije u izradi posebnih materijala za svaki
sat, nego u nekoliko trajnih rutina koje se jednom pripreme, a koriste se tijekom cijele
Skolske godine: stalni kuti¢ interesa, desetak otvorenih pitanja po Bloomovoj taksonomiji
koja se mogu postaviti uz gotovo svaku temu te unaprijed dogovoren format ugovora o
ucenju koji se ponovno koristi kad god je potreban. Ulaganje vremena jednom, na pocet-
ku Skolske godine, znatno smanjuje svakodnevni dodatni posao.

»UCenica je izuzetno sposobna, ali svaki put kad nesto ne uspije iz prve, odustane.“

Ovo je tipian obrazac neadaptivnhog perfekcionizma. Umjesto uvjeravanja da “zna” (Sto
ucenica u tom trenutku ne moze prihvatiti), korisnije je preusmijeriti paznju na proces i
normalizirati pogresku kao dio u€enja. MozZete, primjerice, naglas prokomentirati vlastitu
pogresku pri objasnjavanju gradiva ili zajedno pregledati konkretno mjesto gdje je zapela.

»Kako da razgovaram s roditeljima koji misle da njihovo dijete nije dovoljno izazva-
no, a ja u razredu ne vidim niSta neuobi¢ajeno?“

Korisno je razdvojiti dva moguca scenarija: dijete doista pokazuje znakove darovitosti koji
nisu vidljivi u trenutnim aktivnostima ili postoji razmimoilaZzenje izmedu roditeljske per-
cepcije kod kuce i djetetova funkcioniranja u razredu. U oba slu€aja pomaze konkretan,
neobrambeni razgovor utemeljen na primjerima iz razreda, uz prijedlog da se zajednicki
isproba jedna ili dvije konkretne prilagodbe (npr. inicijalni test prije slijedece cjeline) i na-
kon nekoliko tjedana ponovno razgovara o rezultatima.

»Dvoje darovitih u¢enika u istom razredu neprestano se natjecu i usporeduju —
kako to smiriti?“

Natjecateljski odnos izmedu dvoje sposobnih uenika Cesta je pojava i sam po sebi nije
nuzno Stetan, no postaje problemati¢an kad se pretvori u stalno vrednovanje vlastite vri-
jednosti kroz usporedbu s drugim. Pomaze preusmieriti fokus obaju u¢enika na osobni
napredak umjesto na medusobnu usporedbu. Primjerice, kroz individualne ciljeve koje
svaki ucenik postavlja sam sebi umjesto isklju¢ivo javnog rangiranja rezultata. Jednako
pomaze povremeno postaviti oboje u zajednicki, a ne suprotstavljen zadatak, gdje njihov
uspjeh ovisi o suradniji, a ne isklju€ivo o pojedinaénom nadmetanju.
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9. PLANIRANJE PRIMJENE
KROZ SKOLSKU GODINU

Priru€nik namjerno ne predlaze da se sve opisane strategije uvedu odjednom, na pocetku
Skolske godine. Takav pristup naj¢e$¢e dovodi do brzog odustajanja zbog opsega posla.
Umijesto toga, korisno je primjenu rasporediti kroz godinu, tako da se svako tromjesecje
uvede jedna do dvije nove rutine koje se zatim zadrze do kraja godine.

Razdoblje

Prvi mjesec nastave

Prioritet

Zapazanje i upo-
znavanje razreda.

Konkretan korak

Voditi kratke biljeSke o u¢enicima
koji pokazuju obiljezja iz poglavlja
1.2.; ne poduzimati jo$ formalne
korake.

Prvo tromjesecje

Uvodenje osnov-
nih rutina diferen-
cijacije.

Pripremiti prvi kuti¢ interesa i ispro-
bati jedan inicijalni test prije nove
cjeline.

Drugo tromjesecje

Produbljivanje kroz
otvorene zadatke.

Uvesti barem jedan stupnjevani
zadatak i jednu RAFT aktivnost po
nastavnoj cjelini.

Treée tromjesecje

Samostalni pro-
jekt.

Dogovoriti ugovor o u¢enju s jednim
ili viSe u€enika za manji istrazivacki
projekt, uz jasnu rubriku vrednova-

nja.

Cetvrto tromjesegje

Vrednovanje i pre-
daja informacija
dalje.

Zajedno s u€enikom ispuniti upitnik
samovrednovanja Podijeliti zapaza-
nja s razrednikom i buducim pred-

metnim uciteljem radi kontinuiteta
idu¢e Skolske godine.

Ovakav postupan pristup ima dvije prednosti. Prvo, sprie¢ava preopterec¢enost nastavni-
ka koji uz redovne obveze pokuSava odjednom uvesti sve strategije opisane u priru¢niku.
Drugo, omogucuje da se svaka rutina prije uvodenja sljede¢e dovoljno uvjezba i postane
prirodan dio nastavnog rada, umjesto da ostane povremena, izolirana aktivnost bez stvar-
nog kontinuiteta.

Jednako je vazno na kraju Skolske godine zabiljeziti koje su prilagodbe za pojedinog
ucenika bile korisne, a koje ne i tu informaciju proslijediti nastavniku koji preuzima razred
sljedec¢e godine. Bez takvog kontinuiteta, svaki novi predmetni nastavnik krec¢e ispoCetka,
$to nepotrebno usporava podrsku.
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10. PRILOZI

Prilog 1: Kontrolna lista za prepoznavanje darovitog u€enika u razredu
Lista nije dijagnosticki alat, ve¢ pomo¢ pri sustavnom zapazanju.

Brzo usvaja novo gradivo, uz malen broj ponavljanja.

Postavlja neuobi€ajena, produbljena pitanja izvan okvira zadatka.

Ima intenzivan, dugotrajan interes za odredeno, katkad usko podrucje.

Koristi napredan rje¢nik i sloZzene re€eni¢ne konstrukcije u usmenom izrazava-

nju.

¢ Nudi neuobi¢ajena, originalna rjeSenja umjesto oCekivanog, uvjezbanog postup-
ka.

e Pokazuje snaznu reakciju na nepravdu, tudu patnju ili eticka pitanja.

e |zrazito je samokritiCan, teSko podnosi vlastite pogreske.

e Djeluje kao da se dosaduije ili nezainteresirano upravo na satima kad se ponav-
lja ve¢ svladano gradivo.

e Radije se druzi sa starijima ili odraslima nego s vr$njacima vlastite dobi.

e U razgovoru izvan formalne nastave (hodnik, odmor) pokazuje znanje ili raz-
misljanje koje se ne vidi u pisanim radovima.

e Pokazuje jaz izmedu usmenog izrazavanja i pisanog rada (mogu¢ znak podba-

civanja).

Ako ucenik pokazuje vise navedenih obiljezja dosljedno, kroz dulje razdoblje i u viSe
razlicitih situacija, korisno je o zapazanjima obavijestiti razrednika i stru¢nu sluzbu Skole
radi daljnjeg pracenja.

Prilog 2: Predlozak jednostavnog ugovora o u¢enju

Predlozak je namijenjen krac¢im, dvotjednim ili mjese¢nim dogovorima unutar jedne na-
stavne cjeline, a nastavnik ga po potrebi prilagodava svom predmetu.

Ime u€enika i predmet:

Nastavna cjelina/tema:

Ishodi koje ucenik vec¢ ostvaruje (utvrdeno inicijalnim testom ili razgovorom):

Cime ¢e se ugenik baviti umjesto ponavljanja gradiva:

Format u kojem ce pokazati rezultat rada (pisani rad, prezentacija, model, drugo):

Rok:

Nacin vrednovanja i kriteriji uspjesnosti:

Potpis ucenika i ucitelja:
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Prilog 3: Primjer stupnjevanog zadatka — Hrvatski jezik, tema “Opisivanje lika”

Cijeli razred radi na istom ishodu — prepoznavaniju i primjeni jezi¢nih sredstava za opisi-
vanje lika — kroz tri razine zahtjevnosti.

Osnovna razina. Prema ponudenom popisu pridjeva i primjera iz pro€itanog teksta, sasta-
vi kratak opis izgleda i osobina glavnog lika u pet do sedam recenica.

Srednja razina. Sastavi opis glavnog lika koji, osim izgleda, uklju€uje i njegove osobine
vidljive iz postupaka u pri¢i (a ne samo izravno navedene), potkrijepljene po jednim pri-
mjerom iz teksta za svaku osobinu.

Napredna razina. Sastavi opis glavnog lika iz perspektive drugog lika iz pri¢e koji ga ne
voli, tako da opis ostane vjerodostojan tekstu, ali jezi€nim sredstvima (izborom rijeci, to-
nom) prenese i stav pripovjeda¢a prema opisivanom liku.

Sve tri skupine na kraju sata Citaju svoje opise naglas, a razred zajednicki raspravlja o
tome kako se izbor rijeci i gledista pripovjeda¢a mijenja u zavisnosti o tome tko opisuje lik.

Prilog 4: Kratki upitnik za samovrednovanje u¢enika nakon projekta

Sto mi je u ovom radu najbolje uspjelo i zasto?

Koji mi je dio rada bio najtezi i kako sam ga svladao?

Sto bih sljedeéi put ucinio drugacije?

Koju bih ocjenu sam sebi dao za trud ulozen u ovaj rad, neovisno o konaénom
rezultatu?

e  Koju bih temu volio istrazivati sljedeci put?
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Prilog 5: Primjer jednostavne rubrike za vrednovanje samostalnog projekta

Kriterij Pocetna razina Dobra razina Napredna razina

Dubina istra- | Navodi osnovne, | Povezuje podatke Usporeduje izvore, uo-

Zivanja lako dostupne iz viSe izvora. Cava proturje€nosti ili
podatke. praznine u dostupnim

podacima.

Originalnost | Slijedi ponudenu | Djelomi¢no prilago- | OsmiSljava vlastit, prepo-

pristupa strukturu bez dava strukturu vla- znatljiv pristup temi.
izmjena. stitom pristupu.

Jasnoca Prezentacija je Prezentacija je Prezentacija je jasna,

prezentacije | razumljiva uz samostalno razu- dobro strukturirana i pri-
dodatna objas- mljiva. lagodena publici.
njenja.

Obrazloze- Ne obrazlaze Djelomi¢no obrazla- | Dosljedno i uvjerljivo

nje izbora zasto je nesto ze klju¢ne izbore. obrazlaze sve znacajnije
odabrano. izbore u radu.

Prilog 6: Primjer sazimanja kurikuluma — Matematika, tema “Postotci”

Redoviti tijek razreda  Prilagodba za ucenika koji na pretestu

postigne visoku to€nost

Uvod (1 sat) Uvodenje pojma po- | Sudjeluje u uvodnoj raspravi; kratko
stotka kroz svakod- | predstavlja vlastiti primjer iz svakodnev-

nevne primjere. nog zivota.

Obrada i vjezba | Postupno uvjezbava- | Ne prolazi kroz sve vjezbe; rjeSava jedan
(3—4 sata) nje racunanja posto- | skup zadataka primjene te prelazi na pro-
taka kroz niz zadata- | dubljivanje.

ka rastuce teZine.

Istrazuje primjenu postotaka izvan udz-
benika (popusti, kamate, statistika u me-
dijima) i priprema kratak prikaz za razred.

Produbljivanje —

Provjera znanja | Standardna pisana | PiSe istu provjeru; dodatno se vrednuje i
provjera za cijeli ra- | samostalni prikaz prema unaprijed dogo-
zred. vorenoj rubrici.
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Prilog 7: Primjer diferenciranog zadatka — Priroda, tema “Ekosustavi”

Cijeli razred obraduje isti ishod — razumijevanje odnosa medu organizmima u ekosustavu
— kroz tri razine zahtjevnosti zadatka nakon uvodnog dijela sata.

Osnovna razina. Prema prilozenoj shemi hranidbenog lanca, odredi ulogu svakog orga-
nizma (proizvodac, potrosac, razlagac).

Srednja razina. Objasni $to bi se dogodilo s ostatkom hranidbenog lanca kad bi jedna
vrsta iz njega nestala.

Napredna razina. Osmisli vlastiti, izmi$ljeni ekosustav s najmanje pet organizama u rav-
noteZi te ga prikazi shemom; obrazlozi kako bi uvodenje jedne nove, invazivne vrste
narusilo tu ravnotezu.

Prilog 8: RAFT predlosci za razliite predmete — dodatni primjeri

Predmet Uloga Publika Format Tema
Priroda Stanica lista | Ostanak Unutarnji mo- Proces fotosin-
biljke nolog teze tijekom
jednog sunca-
nog dana
Geografija Rije¢na Buduce ge- Pismo upozo- Posljedice ero-
dolina neracije renja Zije tla
Glazbena Nota u Skladatelj Kratki dijalog Zasto sam ba$
kultura skladbi na ovom mjestu
u skladbi
Informatika Bajt poda- Korisnik ra- Dnevnicki zapis | Put podataka
taka ¢unala od tipkovnice
do zaslona

Prilog 9: Primjer diferenciranog zadatka — Engleski jezik, tema “Present Perfect”

Cijeli razred vjezba isti gramaticki oblik kroz tri razine zahtjevnosti nakon uvodne obrade
pravila.

Osnovna razina. Dopuni re¢enice ponudenim glagolima u pravilnom obliku Present Per-
fecta prema predlosku.

Srednja razina. NapiSi pet reCenica o vlastitim dosadasnjim iskustvima (mjesta koja si po-
sjetio/la, stvari koje si probao/la) koristeéi Present Perfect, uz barem dva razli€ita priloga
vremena (already, never, yet, just).

Napredna razina. Napisi kratki intervju u paru u kojem jedna osoba postavlja pitanja o
zivotnim iskustvima koristec¢i Present Perfect, a druga odgovara i objasnjava detalje pre-

s 39
. Osnovna skola ¢/ ZALAEGERSZEGI
. Purdevac TANKERULETI

KOZPONT



lazeci pritom u proslo vrijeme (Past Simple) — zadatak koji zahtijeva razumijevanje razlike
u znacenju izmedu dvaju vremena, ne samo ispravnu tvorbu oblika.

Prilog 10: Primjer diferenciranog zadatka — Likovna kultura, tema “Kompozicija”

Nakon uvodne obrade pojma kompozicije i ravnoteze u slikarskom prostoru, razred radi
na istom ishodu kroz tri razine samostalnosti u odabiru sredstava izrazavanja.

Osnovna razina. Prema zadanom predlosku razmjesti ponudene likovne elemente (obli-
ke) tako da postigne$ uravnotezenu kompoziciju.

Srednja razina. Osmisli vlastitu kompoziciju na zadanu temu koriste¢i najmanije tri razlici-
ta oblika i objasni usmeno zasto si ih tako rasporedio/la.

Napredna razina. Osmisli dvije verzije iste kompozicije — jednu s uravnotezenim, drugu s
namjerno “neuravnotezenim” rasporedom elemenata te obrazlozi kakav dojam svaka od
njih ostavlja na promatraca i zasto bi umjetnik ponekad namjerno odabrao neravnotezu.
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11. ZAKLJUCAK

Rad s darovitim u€enicima u petom i Sestom razredu zahtijeva, prije svega, promjenu per-
spektive: prepoznavanje da u€enik koji dosaduje pitanjima, osporava zadatke ili predaje
nedovrSen rad mozda ne treba disciplinu, nego izazov; da iza perfekcionizma i naizgled
pretjerane emocionalne reakcije stoji stvaran i razumljiv razlog. Takoder zahtijeva razu-
mijevanje da dosljedno primjenjivane prilagodbe — kratka provjera predznanja prije nove
cjeline, jedno dodatno pitanje viSe razine, ponuden izbor formata za predaju rada imaju
veci kumulativni u€inak od povremenih, opseznih posebnih projekata.

Primjeri po predmetima doneseni u ovom izdanju priru¢nika pokazuju da se ista, ograni-
¢ena skupina strategija (analiza umjesto reprodukcije, otvoreno pitanje umjesto zatvore-
nog, izbor formata, produbljivanje umjesto ponavljanja) moze prevesti u praksu bilo kojeg
predmeta, uz minimalnu dodatnu pripremu.

Ovaj priruénik ne nudi gotova rjeSenja za svaki razred i svakog ucenika s obzirom da
strategija koje svaki nastavnik moze prilagoditi svom predmetu, svom razredu i konkret-
nom djetetu koje ima pred sobom.

Osnovna skola ¢/ ZALAEGERSZEGI
' TANKERULETI

Burdevac KOZPONT



12. REFERENCE

Adzi¢, R. (2011). Darovitost i kreativnost u nastavi. Zagreb: Naklada Slap.

Amabile, T. M. (1983). The Social Psychology of Creativity: A Componential Conceptuali-
zation. Journal of Personality and Social Psychology, 45(2).

Anderson, L. W., Krathwohl, D. R. (ur.) (2001). A Taxonomy for Learning, Teaching, and
Assessing: A Revision of Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives. New York: Lon-
gman.

Bjelanovié Dijani¢, Z. (2011). Grozdovi kao poticaj za razvoj kritiskog misljenja. Zagreb:
Agencija za odgoj i obrazovanije.

Bloom, B. S. (ur.) (1956). Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of Edu-
cational Goals, Handbook I: Cognitive Domain. New York: David McKay Company.

Burusié, J., Sakié, M., lvanec, T. P. (2019). Problemska i istraZivacka nastava u razrednoj
i predmetnoj nastavi. Zagreb: Institut drustvenih znanosti Ivo Pilar.

Cremin, T., Burnard, P., Craft, A. (2009). Documenting “Possibility Thinking”: A Journey of
Collaborative Enquiry. International Journal of Early Years Education, 14(3).

Csikszentmihalyi, M. (1990). Flow: The Psychology of Optimal Experience. New York:
Harper & Row.

Cudina-Obradovié, M. (1991). Nadarenost: razumijevanje, prepoznavanje, razvijanje.
Zagreb: Skolska knjiga.

Cvetkovic¢-Lay, J. (1995). Ako je dijete darovito. Zagreb: Alinea.

Cvetkovic¢-Lay, J., Pecjak, V. (2004). Mozes i drukgije: prirucnik za odgoj i obrazovanje
darovite djece i mladezi predSkolske dobi. Zagreb: Alinea.

Cvetkovi¢-Lay, J., Sekuli¢-Majurec, A. (2008). Darovito je, Sto ¢u sa sobom? Priru¢nik za
odgoj i obrazovanje darovite djece predskolske dobi. Zagreb: Alinea.

Dabrowski, K. (1964). Positive Disintegration. Boston: Little, Brown and Company.
De Bono, E. (2008). Sest $esira za razmisljanje. Zagreb: Mozaik knjiga.

Deci, E. L., Ryan, R. M. (2000). The “What” and “Why” of Goal Pursuits: Human Needs
and the Self-Determination of Behavior. Psychological Inquiry, 11(4).

Gagné, F. (2003). Transforming Gifts into Talents: The DMGT as a Developmental Theory.
U: Colangelo, N., Davis, G. A. (ur.), Handbook of Gifted Education. Boston: Allyn & Bacon.

Galbraith, J. (1985). The Eight Great Gripes of Gifted Kids: Responding to Special Needs.
Roeper Review, 8(1).

Gardner, H. (1983). Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences. New York:
Basic Books.

42 ..
. B Osnovna skola ¢/ ZALAEGERSZEGI
TANKERULETI
. Burdevac RAKERL

G.ATE.HUHR | \¢ Interreg [l irmcss

Madarska - Hrvatska

Glasnovi¢ Gracin, D., Burusi¢, J. (2016). Kreativnost u nastavi matematike: teorijski pri-
stup i primjeri iz prakse. Zagreb: Skolska knjiga.

Guilford, J. P. (1967). The Nature of Human Intelligence. New York: McGraw-Hill.

Koren, |. (1989). Kako prepoznati i identificirati nadarenog u&enika. Zagreb: Skolske no-
vine.

Kurnik, Z. (2020). Problemska nastava matematike. Matematika i Skola, 21(102).
Lubart, T. (2016). Psihologija kreativnosti. Zagreb: Naklada Slap.

Machu, E. i sur. (2016). Metody rozvoje kritického mySleni ve vyuce. Zlin: Univerzita
Tomase Bati.

Ministarstvo znanosti, obrazovanja i mladih (2025). Pravilnik o odgoju i obrazovanju da-
rovite djece i u€enika. Narodne novine, br. 71/2025.

Ministarstvo znanosti, obrazovanja i mladih. Okvir za poticanje iskustava u¢enja i vredno-
vanje postignuca darovite djece i u¢enika.

Peri¢, T. (2015). Poticanje kreativnosti djece u odgojno-obrazovnom procesu. Napredak,
156(1-2).

Pesi¢, J. (2003). Konstruktivizam kao psiholoski i kao gnoseoloski koncept. U: Pesi¢, J.
i sur. (ur.), Pedagogija orijentirana na dijete. Beograd: Institut za pedagoska istrazivanja.

Pravilnik o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju darovitih u¢enika. Narodne novine, br.
34/91 (izvan snage, sadrzajno relevantan).

Reis, S. M., Purcell, J. H. (1993). An Analysis of Content Elimination and Strategies Used
by Elementary Classroom Teachers in the Curriculum Compacting Process. Journal for
the Education of the Gifted, 16(2).

Renzulli, J. S. (1986). The Three-Ring Conception of Giftedness: A Developmental Model
for Creative Productivity. U: Sternberg, R. J., Davidson, J. E. (ur.), Conceptions of Gifted-
ness. Cambridge: Cambridge University Press.

Renzulli, J. S., Reis, S. M. (1997). The Schoolwide Enrichment Model: A How-To Guide
for Educational Excellence. Mansfield Center, CT: Creative Learning Press.

Silverman, L. K. (1997). The Construct of Asynchronous Development. Peabody Journal
of Education, 72(3-4).

Sternberg, R. J. (1985). Beyond IQ: A Triarchic Theory of Human Intelligence. Cambridge:
Cambridge University Press.

Stevanovi¢, M. (2002). Poucavanije i u¢enje u kreativnoj nastavi. Rijeka: Andromeda.
Szabos, J. (1989). Bright Child, Gifted Learner. Challenge, 34.

Tomlinson, C. A. (1999). The Differentiated Classroom: Responding to the Needs of All
Learners. Alexandria, VA: ASCD.

. . Osnovna skola ¢/ ZALAEGERSZEGI
TANKERULETI
. Burdevac RAKERL

43



Torrance, E. P. (1974). Torrance Tests of Creative Thinking: Norms-Technical Manual.

Bensenville, IL: Scholastic Testing Service. sufinancira

Europska unija

) G.A.T.E. HUHR | ' Iinterreg
Vlahovic¢-Stetic, V. (ur.) (2008). Daroviti u€enici: teorijski pristup i primjena u 8koli. Zagreb: o Madarska - Hrvatska

Institut za drustvena istrazivanja u Zagrebu.

Von Krafft, T., Semke, C. (2008). Multiple Intelligences in the Classroom. Baltimore: Ka-
gan Publishing.

Vygotski, L. S. (1978). Mind in Society: The Development of Higher Psychological Proce-
sses. Cambridge, MA: Harvard University Press.

Winner, E. (2005). Darovita djeca: mitovi i stvarnost. Lekenik: Ostvarenje.

TANKERULETI
DU I’devac KOZPONT

‘" A Osnovna skola ( ZALAEGERSZEGI

Gdjerijeke spajaju

Ovaj priruénik izraden je uz financijsku podr§ku Europske unije kroz Interreg VI-A pro-
gram Madarska-Hrvatska. Za sadrZaj ovog priru¢nika odgovorni su projektni partneri,
Osnovna $kola Burdevac i Zalaegerszegi Tankerlleti Kézpont i on ne odrazava sluzbeno
stajaliSte Europske unije i Upravljackog tijela programa.

44 ‘. Osnovna skola (%ﬁk’}ﬁ‘}iﬁ?‘

Burdevac KOZPONT






